Акимкина Ирина Юрьевна

Управление образования администрации Белгородского района

ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ УЧИТЕЛЯ – ЛОГОПЕДА С РОДИТЕЛЯМИ, ИМЕЮЩИХ  ДЕТЕЙ С ТНР

ПОСРЕДСТВОМ РЕАЛИЗАЦИИ КОМПЛЕКСНОЙ ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОЙ АВТОРСКОЙ МОДЕЛИ 
Акимкина Ирина Юрьевна,

учитель-логопед

муниципального общеобразовательного учреждения
«Начальная школа п. Дубовое

 Белгородского района Белгородской области»
2020

Содержание
Раздел I. Информация об опыте…………………………………………………3
Раздел II. Технология описания опыта………………………………………...10
Раздел III. Результативность опыта………………………………………….…14
Библиографический список……………………………………………………..15
Приложение к опыту…………………………………………………………….16
Раздел I.

ИНФОРМАЦИЯ ОБ ОПЫТЕ

Условия возникновения и становления опыта

Становление опыта проходит на базе муниципального общеобразовательного учреждения «Начальная школа п. Дубовое Белгородского района Белгородской области».
На территории посёлка находится две общеобразовательные школы, детские сады, дом культуры, детская районная библиотека, аптеки, Центр семейной медицины, Православный храм, отделение почтовой связи. Всего численность населения поселка Дубовое составляет 13587 человек, из них детей от 0 до 7 лет – 1489 чел., детей до 18 лет – 2917 чел. Посёлок является центром социальной, духовной культурно-досуговой и просветительской жизни населения.
В последние годы в системе образования произошли кардинальные изменения. В современных школах осуществляется «инклюзивное» или «включающее образование», когда совместно обучаются дети с ограниченными возможностями здоровья и нормативно развивающиеся сверстники.

Е.А. Шумилова, А.А. Ковалева указывают, что «инклюзия охватывает глубокие социальные процессы образовательных организаций: создается моральная, материальная, педагогическая среда, адаптированная к образовательным потребностям любого ребенка. Такую среду, возможно, создать только при тесном сотрудничестве с родителями, в сплоченном командном взаимодействии всех участников образовательного процесса» (8).
Дети с тяжелыми нарушениями речи (далее-ТНР) относятся к категории лиц с ограниченными возможностями здоровья, с каждым годом их количество не уменьшается. В МОУ «Начальная школа п. Дубовое Белгородского района Белгородской области» в 2017-2018 учебном году обучалось 145 детей, среди них было 9 детей с ограниченными возможностями здоровья с тяжелыми нарушениями речи. В 2018-2019 учебном году всего в школе обучалось 129 детей из них- 6 детей с ограниченными возможностями здоровья с тяжелыми нарушениями речи. В 2019-2020 учебном году общее количество обучающих составило 152 из них -11 детей с ограниченными возможностями здоровья: 1 обучающийся с расстройством аутистического спектра, 1 ребенок слабовидящий и остальные 9 младших школьников с тяжелыми нарушениями речи.
Изменение в системе образования, безусловно, коснулись и родителей (законных представителей) данной категории детей, построения взаимоотношений между ОУ, учителем и узкими специалистами, в том числе с учителем-логопедом. Семья оказывает огромное влияние на развитие полноценной личности ребёнка. В соответствии со стандартом ФГОС НОО для детей с ОВЗ, образовательное учреждение «…создает условия для поддержки родителей (законных представителей) в воспитании обучающихся, охране и укреплении их здоровья, в вовлечении семей непосредственно в образовательную деятельность» (6).

Поэтому, педагогам образовательных учреждений, и в том числе учителю-логопеду в рамках инклюзивного образования необходимо организовать эффективное сотрудничество с семьёй обучающихся с ОВЗ в рамках своей коррекционно-развивающей и просветительской деятельности. Одна из наиболее сложных проблем - различия в позициях педагогов и родителей по вопросам речевого развития детей. Зачастую родители недопонимают, не знают, или недооценивают важность и значимость развития всех сторон речи ребёнка. Многие родители, имеющие детей с тяжелыми нарушениями речи, испытывают дефицит знаний о речевых проблемах и возможностях своих детей, а также формах и приёмах коррекционно-образовательной работы с ними. Значительная часть родителей проявляет потребительское отношение к образованию, снижая тем самым эффективность обучения. Большинство родителей проявляют некомпетентность в вопросах речевого развития ребенка, что приводит к самопроизвольному отстранению от работы по исправлению нарушений речи обучающихся. Родители испытывают определенные трудности от того, что не могут найти свободного времени для занятий с детьми дома.
Таким образом, в таком взаимодействии  невозможно создание единого пространства успешной коррекционной работы по преодолению нарушений устной и письменной речи обучающихся, так как усилия учителя-логопеда и родителей будут осуществляться независимо друг от друга, и обе стороны останутся в неведении относительно своих планов и намерений.

Работа с разными семьями будет подразумевать различные методы и приёмы, которые будут варьироваться в зависимости от культурного и образовательного уровня родителей, стиля семейного воспитания, типа взаимоотношений в семье, наличия заинтересованности и понимания проблем своего ребёнка.
С целью изучения взаимодействия родителей со своими детьми, определение личностного отношения родителей к проблемам ребенка и выявление их уровня психолого-педагогической компетентности было проведено тестирование родителей, специально разработанное логопедом для экспериментального исследования родителей обучающихся с нарушениями речи (Приложение 1). Условно установлено четыре группы родителей:

-родители со средним уровнем психолого-педагогической компетентности и высоким уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе (10%);

-родители со сниженным уровнем психолого-педагогической компетентности и высоким уровнем мотивационной готовности к участию в коррекционно-развивающей работе (15%);

-родители с низким уровнем психолого-педагогической компетентности и со средним уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе (25%);
-родители с очень низким уровнем психолого-педагогической компетентности и сниженным уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе (50%).
Помимо анкетирования были проведены индивидуальные беседы с каждым родителем, имеющим младшего школьника с ТНР. Мы определили, что:

- родители не всегда мотивированы на получение практической или теоретической информации о своих детях с ТНР;

- родители полностью или частично отказываются участвовать в совместных мероприятиях (кроме родительских собраний);

- многие родители отказываются от посещения узких специалистов медицинского профиля, рекомендованных учителем-логопедом (невролога, отоларинголога, ортодонта и др.);

- большинство родителей не принимают или недооценивают наличие проблемы у ребенка.
 - родители не прислушиваются к рекомендациям учителя начальных классов, учителя-логопеда, педагога-психолога.

Следовательно, в процессе коррекционно-развивающей работы учителю-логопеду в каждом отдельном случае необходимо подбирать адекватные и наиболее эффективные пути и способы приобщения родителей к сотрудничеству.
Таким образом, результаты исследования подтверждают актуальность поиска методов, приемов, средств, продуктивных форм работы учителя-логопеда, с семьями обучающихся с нарушениями речи для решения проблем каждого ребенка и семьи индивидуально.
Актуальность опыта
Долгое время школа определяла образование, воспитание и развитие обучающихся, полностью принимая на себя проблемы, при этом семья и родители детей находились обособленно, изредка принимая участия в массовых мероприятиях: родительских собраниях, праздниках, во время дня открытых дверей и акциях, приуроченных к тому или иному событию. 
Как указывают И.Н. Симаева, В.В. Хитрюк внедрение инклюзивного образования приводит к возникновению полисубъектности, «характер которой, обусловливается качеством взаимодействия всех участников образовательного процесса. В данном аспекте родители, родительская инициатива выступает мощным фактором, оказывающим влияние на эффективность инклюзивного образования и психологический комфорт всех участников образовательного пространства» (5, с.55).
Как указывает Н.А. Одинокова, «вовлечение семьи ребёнка с ограниченными возможностями здоровья, имеющего речевые нарушения, в коррекционно-развивающую работу предполагает совместную деятельность, партнерство и взаимодействие педагогического коллектива и родителей, направленную на преодоление и предупреждение вторичных и последующих нарушений развития, на социализацию ребенка в общество, на формирование определенного круга знаний и умений, необходимых для успешной подготовки детей к жизни» (4).
Осознанное включение родителей в совместный с учителем-логопедом коррекционный процесс, уход от практики дистанцирования родителей от общеобразовательного учреждения позволяют значительно повысить эффективность работы. Признание приоритета семьи требует иных взаимоотношений родителя и учителя-логопеда, а именно: сотрудничества, взаимодействия и доверительности. Учитель-логопед осуществляет работу по интеграции родителей и семьи ребенка с речевой патологией в коррекционно-образовательную деятельность совместно с учителем начальных классов и другими узкими специалистами ОУ. 
Взаимодействие учителя-логопеда с родителями - достаточно сложный процесс, требующий качественной подготовки специалиста. Модернизация российского образования актуализирует проблемы ОУ, семьи, социума. Сотрудничество семьи и учителя-логопеда становится все более востребованным; педагоги ищут новые точки взаимодействия. Все это требует пересмотра содержания и форм работы с родителями.

Поэтому перед нашим образовательным учреждением встала задача создания и внедрения в практику эффективной модели взаимодействия с родителями, в рамках которой семья выступает в роли «активного» партнера, участвующего в процессе обучения, воспитания и создании единого коррекционно-развивающего пространства, как в образовательной организации, так и в домашних условиях.

Анализ состояния изучаемой проблемы позволил выявить противоречие:

1. Между требованиями ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ по сопровождению родителей (законных представителей) в коррекционно-образовательном процессе и теоретическими, методическими и практическими представлениями родителей (законных представителей), узких специалистов, в том числе учителя-логопеда, педагогов об особенностях организации и протекании этого процесса, о взаимодействии друг с другом.
2. Между современными условиями образования в рамках «инклюзии», где заложены основы индивидуализации обучения, командного взаимодействия всех участников коррекционно-образовательного процесса, направленного на повышение мотивации обучения и создания успешного ученика и несформированностью потребности у родителей (законных представителей) ребенка с ОВЗ компетенций работы в команде, способности принятия согласованного решения задач обучения и коррекции.
Ведущая педагогическая идея заключается в повышении мотивации и уровня взаимодействия между учителем-логопедом и родителями детей имеющих тяжелые нарушения речи с помощью комплексной и дифференцированной авторской модели.
Длительность работы над опытом
Исследование проводилось в течение трех лет и охватывало период с 2017 года по 2020 год. 

1 этап - начальный (констатирующий) – (2017-2018 г.г.) - предполагал обнаружение проблемы, анализ трудностей и проблем педагогов, родителей (законных представителей) младших школьников с тяжёлыми нарушениями речи. Изучение логопедической, психологической, педагогической и методической литературы по данной проблеме, подбор диагностического и коррекционно-развивающего материала; анкетирование родителей и педагогов.

2 этап - основной (формирующий) – (2018-2019 г.г.) - на основе полученных в ходе диагностического этапа исследования данных разрабатывалась комплексная, дифференцированная авторская модель взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома. 
3 этап - заключительный (контрольный) – (2019-2020 г.г.) – анализ эффективности реализации созданной комплексной, дифференцированной авторской модели взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома, обобщение опыта. 

Теоретическое обоснование опыта

Многие исследователи прошлого и современности говорят об уникальности семьи как одного из социальных институтов. Взаимодействие представляет собой способ организации совместной деятельности, которая осуществляется на основании социальной перцепции и с помощью общения. В «Словаре русского языка» С.И. Ожегова слово «взаимодействие» имеет два лексических значения «взаимная связь двух явлений; взаимная поддержка» (3).
Опираясь на определение И.А. Хоменко (8), мы рассматриваем «партнерство» как «особый тип совместной деятельности между субъектами образовательного процесса, характеризующийся доверием, общими целями и ценностями, добровольностью и долговременностью отношений, а также признанием взаимной ответственности сторон за результат их сотрудничества и развития».
Главный момент в контексте «семья – школа – учитель-логопед» - личное взаимодействие педагога и родителей детей с тяжёлыми нарушениями речи по поводу трудностей и радостей, успехов и неудач, сомнений и размышлений в процессе обучения, развития и воспитания конкретного ребенка в данной семье. Неоценима помощь друг другу в понимании ребенка с нарушением речи, в решении его индивидуальных проблем, в оптимизации его развития (2).

В настоящее время накоплен богатый опыт организации различных форм работы с родителями (О.Л. Зверева, С.Г. Куликова, Н.А. Одинокова, Симаева И.Н. и др.) (1, 2, 4, 5).
К середине XX века сложились достаточно устойчивые формы работы образовательного учреждения с семьями учащихся, которые в педагогике принято считать традиционными. Условно их можно разделить на следующие группы: индивидуальные, коллективные, наглядно-информационные. К индивидуальным формам работы относятся консультации, к коллективным формам работы - групповые консультации, родительские собрания, дни открытых дверей, мастер-классы и др. Наглядно-информационные формы предполагают оформление уголков для родителей, папки-передвижки, журналы консультаций, выставки специальной литературы (1).
Родительские собрания проводятся классные и общие (для родителей всего учреждения). День открытых дверей, являясь достаточно распространенной формой работы, дает возможность познакомить родителей детей с нарушениями речи с работой учителя-логопеда, заинтересовать ею и привлечь их к участию. Беседы проводятся как индивидуальные, так и групповые. И в том и в другом случае четко определяется цель: что необходимо выяснить, чем можем помочь. Содержание беседы лаконичное, значимое для родителей, преподносится таким образом, чтобы побудить собеседников к высказыванию. Учитель-логопед должен уметь не только говорить, но и слушать родителей, выражать свою заинтересованность, доброжелательность.

Консультации. Обычно составляется система консультаций, которые проводятся индивидуально или для подгруппы родителей. Целями консультаций являются усвоение родителями определенных знаний, умений; помощь им в разрешении проблемных вопросов. Формы проведения консультаций различны (квалифицированное сообщение специалиста с последующим обсуждением).

Можно встретить в литературе описание взаимодействия с родителями (законными представителями) через «семейные клубы». В отличие от родительских собраний, в основе которых назидательно-поучительная форма общения, клуб строит отношения с родителями на принципах добровольности, личной заинтересованности. В таком клубе людей объединяет общая проблема и совместные поиски оптимальных форм помощи ребенку с речевыми нарушениями. Тематика встреч формулируется и запрашивается родителями. Семейные клубы динамичные структуры. Они могут сливаться в один большой клуб или дробиться на более мелкие, - все зависит от тематики встречи и замысла устроителей. Например, создание «Библиотеки клуба», где родители детей с ТНР могут взять для ознакомления и прочтения специальную литературу по проблемам воспитания, обучения и развития данной категории детей. В свою очередь учитель-логопед следит за своевременным обменом, подбором необходимых книг, составляет аннотации новинок. 

Так же в методической литературе можно встретить такую форму работы с родителями, как «Родительские конференции». Основная цель конференции - обмен опытом семейного воспитания. Родители заранее готовят сообщение, учитель-логопед при необходимости оказывает помощь в выборе темы, оформлении выступления. На конференции может выступить специалист (9).
Родители, особенно молодые, нуждаются в приобретении практических навыков воспитания детей. Их целесообразно приглашать на семинары - практикумы. Эта форма работы дает возможность рассказать о способах и приемах обучения и показать их: как читать книгу, рассматривать иллюстрации, беседовать о прочитанном, как готовить руку ребенка к письму, как упражнять артикуляционный аппарат и др. Совместный «кружок» (9).
Положительные результаты в коррекционно-образовательном процессе младших школьников с ТНР достигаются при умелом сочетании разных форм и методов сотрудничества, при активном включении в эту работу всех участников данного процесса, в том числе и родителей детей с ТНР.

Новизна опыта заключается в разработке и апробации комплексной дифференцированной авторской модели взаимодействия между учителем-логопедом и родителями детей с ТНР, в повышении мотивации и уровня взаимодействия между участниками образовательного процесса.
Диапазон опыта

Диапазон опыта представлен комплексной дифференцированной авторской моделью взаимодействия между учителем-логопедом и родителями детей, имеющих ТНР, календарно-тематическим планированием групповых консультаций, конспектом открытого занятия для родителей, методическими и информационными материалами.
Характеристика условий, в которых возможна реализация опыта.
Реализованная и апробированная комплексная дифференцированная авторская модель взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с ТНР в процессе обучения в условиях школы и дома, найдёт применение в практической деятельности учителя-логопеда, учителя начальных классов, тем самым позволит повысить эффективность коррекционно-образовательной деятельности с данной категорией  детей.
РАЗДЕЛ II.

ТЕХНОЛОГИЯ ОПИСАНИЯ ОПЫТА
Цели и задачи педагогической деятельности

Цель – в рамках реализации педагогического опыта разработать и апробировать комплексную и дифференцированную авторскую модель взаимодействия между учителем-логопедом и родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома.

Задачи:

1. На основе анализа психолого-педагогической литературы теоретически обосновать проблему взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома. 

2. Определить направления и принципы организации эффективной работы с родителями (законными представителями) младших школьников с тяжелыми нарушениями речи.

3. Разработать анкету-тестирование для родителей (законных представителей) для оценки психолого-педагогической компетентности родителей в вопросах развития ребенка школьного возраста, а также на определение личностного отношения родителей к проблемам своих детей.

4. Осуществить проектирование комплексной, дифференцированной авторской «модели» взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома.
4. Реализовать в рамках опыта комплексную, дифференцированную авторскую модель взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома.

5. Определить эффективность реализации описанной модели взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в процессе обучения в условиях школы и дома.

Содержание деятельности автора опыта можно описать с помощью следующей технологической последовательности:

ЭТАП 1.
На первом этапе были определены принципы построения модели взаимодействия между учителем-логопедом, учителем начальных классов и родителями (законными представителями) учащихся ТНР. В своей модели мы опирались на принципы, выделенные О.Г. Хабаровой (7):
- научность: необходимо учитывать индивидуальные особенности детей с ТНР, осуществлять режим обучения и коррекции в рамках интеллектуальных, эмоциональных и физических возможностей детей с ТНР;
- междисциплинарность: взаимодействие всех участников образовательного и коррекционно-развивающего процесса (педагог-психолог – психология, учитель начальных классов – педагогика; учитель-логопед – коррекционная педагогика) с родителями детей с ТНР;

- обеспечение эмоциональной безопасности для родителей и их детей с ТНР: проработка и устранение страхов у родителей при обследовании младших школьников с ТНР, формирование комфортного и позитивного взаимодействия с родителями и детьми;
- открытость специалиста: умение всех участников образовательного процесса компетентно, положительно, спокойно и грамотно осуществлять взаимодействие с родителями детей с ТНР на всех этапах коррекционно-развивающего процесса;
- приоритет активных методов взаимодействия: включение в работу с родителями младших школьников с ТНР бесед, круглых столов, педагогических бесед, ролевых и деловых игр, занятий с элементами тренинга, практических семинаров, логопедических интенсивов и др.
- мотивирование родителей к взаимодействию в работе со специалистами: обязательное информирование и просвещение родителей в теоретическом и практическом плане относительно коррекционно-развивающей работы и процесса обучения всех участников образовательного процесса.

ЭТАП 2.

Далее нами была разработана комплексная, дифференцированная авторская модель взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в современных условиях образования и дома, которая представлена на рисунке 1.
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Рисунок 1 - Авторская комплексная, дифференцированная модель взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными представителями), младших школьников с тяжелыми нарушениями речи в современных условиях образования и дома
Созданная комплексная дифференцированная авторская модель взаимодействия между учителем-логопедом и родителями детей имеющих ТНР, включала в себя индивидуальные, групповые консультации, открытые занятия для родителей, методические и информационные материалы.

До посещения школы, на общешкольном родительском собрании родителей будущих первоклассников учитель-логопед знакомит с речевой готовностью детей к школе (Приложение №2).
Очные индивидуальные консультации, строятся с учетом дефекта ребенка и его индивидуальных возможностей. В рамках данной консультации родитель ребенка с ТНР мог узнать о результатах мониторинговых обследований в течение года (сентябрь, январь, май); о результатах и процессе коррекционно-развивающей работы в рамках адаптированных программ, успехах или трудностях при формировании тех или иных навыков. В рамках современной интенсивности жизни и загруженности родителей осуществляли On-line-консультирование, на платформе Skype. Связь с родителями осуществляется за счет технических средств и сети Интернет, что позволяет получить полноценную информацию в удобном для родителей месте в условиях удаленного доступа. Родитель не всегда может подъехать в школу, но может с рабочего места или в дороге  выйти на On-line консультацию. Данные консультации были запланированы каждую неделю и внесены в рабочий график учителя-логопеда, осуществлялись по запросу родителей или учителя-логопеда (Приложение №3).

Очные групповые консультации или On-line-групповые консультации – проводились с родителями детей одного класса и со сходными речевыми трудностями. Данные консультации осуществлялись при изучении, отработки нескольких больших тем, касающихся устной или письменной речи, примерно 1 раз в месяц (Приложение №4). 
Рядом с кабинетом учителя-логопеда была организована зона ожидания для родителей и оформлен информационный Стенд. Разработана авторская серия буклетов «Нарушения устной и письменной речи», которая позволяет родителям глубже вникать в суть логопедической работы, познакомиться с терминологий нарушений, возможными причинами возникновения данных нарушений, с последствиями, если нарушения речи не исправлять ,с направлениями коррекционно-развивающей работы учителя- логопеда. Буклеты использовались в распечатанном формате (Приложение №5).
В конце каждых трёх месяцев, т.е. три раза в год проводились подгрупповые открытые занятия -обобщения пройденного материала для родителей детей- с 1 по 4 классы. Авторский цикл занятий назывался «Времена года», данные занятия позволяли увидеть родителям уровень актуального развития своих детей, отметить успешность или трудности своих детей, увидеть положительную динамику коррекционно-развивающей совместной деятельности с учителем-логопедом (Приложение №6).

Авторский электронный журнал «Логоша», выходил раз в неделю по пятницам и  составлялся совместно с узкими специалистами для младших школьников с ТНР. В выпусках отражался практический материал для отработки речевых и письменных навыков. Рассылка журнала осуществлялась на почту e-mail. родителям, где они скачивали его и распечатывали ребенку. Особенно он становился востребованным родителями  в период школьных каникул  и карантина. Выпуски журнала были разбиты на классы :  с 1 по 4;  а так же по нарушениям : устной и/или письменной речи (Приложение №7).

РАЗДЕЛ III
РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА

После создания и реализации комплексной дифференцированной  авторской модели взаимодействия учителя-логопеда с родителями, младших школьников с ТНР прошло анкетирование родителей. Анкета включала в себя 2 раздела:
- информационный – данные родителей, социальные условия, место работы, уровень образования;

- оценочный – вопросы на определение уровня компетентности родителей в онтогенезе детей с ТНР; о дизонтогенезе развития и факторах влияющих на речевое развитие детей в разные сензитивные периоды; вопросы о знании предлагаемой помощи данной группе детей в рамках ОУ; отношение родителей к проблеме своего ребенка, их готовность к участию в коррекционно-развивающем процессе (Приложение №1).

Проанализировав анкеты родителей, анамнез   было установлено, что на вопрос «Знакомы ли Вы с нормами речевого развития ребенка?» - 100% родителей ответили положительно. Знание логопедических понятий показало, что 100% родителей осведомлены, что означают термины в анкете и над чем работает учитель-логопед в процессе коррекционно-развивающей деятельности. Отвечая на вопросы анкеты по обучению детей с ОВЗ в рамках ОУ выявилось, что 80% родителей считают свою осведомленность достаточной, 20% родителей осведомлены полностью. Родители стали заинтересованы в коррекции нарушений устной и письменной речи своих детей, стали слышать и осознавать проблему нарушения звукопроизношения у них. После проведенной работы с родителями выявилось 4 группы: 

- родители со средним уровнем психолого-педагогической компетентности и высоким уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе, родители данной группы активно сотрудничают со специалистами ОУ, наиболее адекватно оценивают речевой уровень своих детей, ознакомлены и осведомлены с процессом обучения детей с ТНР в рамках ОУ. (74%); 

- родители со сниженным уровнем психолого-педагогической компетентности и высоким уровнем мотивационной готовности к участию в коррекционно-развивающей работе: родители данной группы готовы сотрудничать с ОУ и учиться практическим и теоретическим навыкам, однако не всегда адекватно оценивают возможности своего ребенка, способны к завышению. (19%); 

- родители с низким уровнем психолого-педагогической компетентности и со средним уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе. Родители данной группы отстраненно относились к проблемам своих детей, иногда даже занижали уровень речевого развития своих детей с ТНР, но готовы сотрудничать с ОУ и помогать специалисту частично (7%); 

- родители с очень низким уровнем психолого-педагогической компетентности и сниженным уровнем мотивации к участию в коррекционно-развивающей работе. Родители данной группы предпочитали переложить ответственность за коррекционно-образовательный процесс на учителя-логопеда или учителя начальных класса, не были уверенны в помощи специалистов в ОУ и в своих силах, отстранялись от сотрудничества с ОУ (0%).
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Рисунок 2. – Распределение родителей детей с ТНР на группы по уровням психолого-педагогической компетенции и мотивации (%).
После посещения индивидуальных консультаций родители обучающихся с ТНР узнавали об особенностях развития своего ребенка, результатах логопедической диагностики, знакомились с приёмами и методами работы по преодолению того или иного нарушения устной или письменной речи. Более подробно вникали в структуру нарушения речи. Благодаря групповым консультациям родители детей с ТНР видели, на каком этапе коррекционно-развивающей работы находится их ребенок, какие варианты игр, приёмов и упражнений можно использовать для проработки тех или иных тем, какие трудности могут возникать у конкретного ребёнка в процессе формирования навыков и умений.

Открытые занятия способствовали созданию комфортного общения учителя-логопеда и родителей детей с ТНР, созданию мотивации на сотрудничество в процессе коррекционно-развивающей деятельности, повышению авторитета учителя-логопеда.

Увеличился рост посещаемости родителей групповых консультаций, открытых занятий. Родители более грамотно стали формулировать вопросы по развитию и организации коррекционно-развивающего процесса, стали делиться между собой и учителем-логопедом опытом организации домашних игр и занятий с  детьми. У родителей сформировалось более осознанное отношение к речевому нарушению своих детей, увеличилось стремление к анализу достижений и ошибок своих и ребенка.
Опыт работы с родителями младших школьников с ТНР показал, что в результате применения современных форм взаимодействия позиция родителей стала более осознанной и   гибкой. Теперь они не зрители и наблюдатели, а активные помощники и участники коррекционно-образовательного процесса  в жизни своего ребёнка.
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1. Приложение №1 - Анкета для родителей (законных представителей) имеющих детей с тяжёлыми нарушениями речи.

2. Приложение №2 – Выступление на общешкольном родительском собрании «Речевая готовность детей к школе». Памятка для родителей.

3. Приложение №3– График работы учителя логопеда.

4. Приложение №4 – Календарно-тематическое планирование групповых консультаций для родителей младших школьников с ТНР.
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6. Приложение №6 – Конспект обобщающего открытого занятия для родителей детей 1 класса с ОНР и НВОНР.

7. Приложение №7 – Электронный журнал «Логоша» (пример)
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Анкета для родителей (законных представителей) имеющих детей с тяжёлыми нарушениями речи

Раздел 1
Уважаемые родители!
Ваша информация поможет нам лучше узнать ребенка и значительно повысить эффективность коррекционно-развивающей работы.
1. Фамилия, имя, отчество ребенка________________________________
2. Дата рождения______________________________________________
3. Домашний адрес (телефон)____________________________________
4.  Фамилия, имя, отчество матери, место работы и номер телефона______________________________________________________________________
5.  Фамилия, имя, отчество отца, место работы и номер телефона _____________________________________________________________________________
6. Образование родителей

_____________________________________________________________________________
Раздел 2

От которой по счёту беременности ребёнок_____________________________________
Ваш возраст при рождении ребенка_____________________________________________

Характер протекания беременности (токсикозы, инфекции, травмы, хронические заболевания)__________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

Роды (досрочные, срочные, быстрые, стремительные, обезвоженные, затяжные, кесарево сечение)_____________________________________________________________________

Когда закричал ребёнок_______________________________________________________
Вес и рост при рождении______________________________________________________
Вскармливание______________________________________________________________
Раннее психомоторное развитие
Голову держит с ____________________________Сидит с____________________________

Ползает с ___________________________Стоит с ___________________________________

Ходит с _______________________________Появление первых зубов__________________

Перенесенные заболевания
До года______________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________

После года____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________

Ушибы, травмы головы_________________________________________________________

Наличие оперативного вмешательства_____________________________________________

Раннее речевое развитие (со слов матери)
Гуление______________________________ Лепет (4-8 мес.)__________________________

Первые слова (1 г)_____________________Первые фразы (1,5-2 г)_____________________

Прерывалось ли речевое развитие и по какой причине_______________________________

_____________________________________________________________________________

Знакомы ли вы с нормами речевого развития вашего ребёнка (нормы развития речи детей 7-9лет) (да, нет)_______________________________________________________________

Знакомы ли Вы с понятиями «Фонематический слух», «Дисграфия», «Дислексия», «Общее недоразвитие речи» (нет, да, что означает данное понятие?)___________________
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Знаете ли Вы какой специалист занимается коррекцией нарушений письменной и устной речи?_________________________________________________________________________

Как вы думаете, над чем работает учитель-логопед (поставьте галочку):

- формирование правильного звукопроизношения;

- развитие фонематических процессов;

- работа над слоговой структурой слова;

- развитие лексики;

- развитие грамматического строя речи;

-развитие связной речи;

- развитие мелкой моторики:

-развитие артикуляционной моторики;

-развитие психических процессов.

- коррекция нарушений письменной речи (письмо и чтение)

Знаете ли Вы о необходимости обучения детей с нарушениями речи по адаптированным образовательным программам?  да;      нет.________________________________________

Знаете ли Вы о существовании специализированных подходов и методов к обучению детей с тяжелыми нарушениями речи?   да;      нет._________________________________
Знаете ли Вы, что дети с ограниченными возможностями здоровья (кроме форм умственной отсталости), обучавшиеся по адаптированным образовательным программам, при успешном прохождении итоговой аттестации получают аттестат об основном или общем образовании с возможностью дальнейшего получения среднего профессионального или высшего профессионального образования?  да;      нет.

Обращаете ли вы внимание на речь вашего ребёнка? ________________________________
Как Вы считаете, соответствует ли речевое развитие вашего ребёнка возрастной норме? да, нет, не знаю_______________________________________________________________
Проводите ли Вы со своим ребенком работу по совершенствованию его речи? В чем она заключается? _________________________________________________________________
Как Вы думаете, участие родителей в коррекционно-логопедическом процессе (необходимо, не нужно, не играет роли)___________________________________________
ПРИЛОЖЕНИЕ №2

Родительское собрание для родителей будущих первоклассников.

Цель: Привлечь внимание родителей к недостаткам речи у детей, раскрыть их влияние  на успешность  обучения в школе.

Задачи:

• Познакомить родителей с понятием «речевая готовность».

• Рассмотреть проблемы, которые возникают у учащихся с низкой речевой готовностью.

• Определить роль родителей в формировании устной и письменной речи учащихся.

 Каждый родитель с нетерпением ждет долгожданного и ответственного момента, когда любимый малыш пойдет в первый класс. Поступление в школу чрезвычайно важный момент в жизни ребенка. С приходом в школу меняется привычный для ребёнка образ жизни — он перемещается в новый неведомый прежде мир. Дошкольник становится школьником.

Свойственные дошкольникам беспечность, беззаботность, погруженность в игру сменяются жизнью, наполненной множеством требований, обязанностей и ограничений. Теперь ребенок должен каждый день ходить в школу, систематически и напряженно трудиться, соблюдать режим дня, подчиняться разнообразным нормам и правилам школьной жизни, выполнять, требования учителя, заниматься на уроке тем, что определено школьной программой, добиваться хороших результатов в учебе.

Но все ли сделано для того, чтобы ребенок был готов к школьному обучению? Достаточно ли развита его речь? Ведь от этого будут зависеть его успехи в усвоении абсолютно всех предметов школьной программы!

Готовность к школьному обучению предполагает, прежде всего, мотивацию к обучению, т.е. у ребенка должно быть желание идти в школу. Он должен уметь общаться со сверстниками, выполнять требования учителя, контролировать свое поведение. Качество учебной деятельности будет зависеть от того, насколько были сформированы предпосылки в дошкольном периоде.

В основе обучения лежит познавательный процесс. Известно, что вершиной познавательного процесса является мышление и речь. Наша речь – процесс общения, поэтому готовность или неготовность к обучению в школе во многом определяется уровнем его речевого развития. Ведь именно, при помощи речи устной и письменной ребенку предстоит усвоить всю систему знаний. Чем лучше у него будет развита речь до поступления в школу, тем быстрее ученик овладеет чтением и письмом.

ПРИЛОЖЕНИЕ №2

Давайте определим:

• Что входит в понятие «речевая готовность к школе».
• Какие требования предъявляет начальная школа к речи первоклассника и готовности овладеть грамотой.
• Как могут отразиться несформированные знания и умения в области развития речи на усвоении таких предметов, как письмо и чтение.
• Как помочь школьникам с низкой речевой готовностью преодолеть трудности при обучении.

Для успешного овладения чтением и письмом у детей до начала обучения в школе должны быть сформированы следующие компоненты речи:

1. Дети должны уметь слушать и слышать других.

При несформированности данных умений, у ребят могут возникнуть трудности в усвоении материала, предъявляемого учителем устно.

2. Звуковая сторона речи.

- правильно произносить все звуки речи;

Правильное произношение звуков речи и четкое различение звуков речи на слух, является необходимым условием для освоения письма.

- четко и внятно произносить слова и фразы со сложной звуковой и слоговой наполняемостью (например: мотоциклист, регулировщик, термометр);

- говорить громко или тихо, или даже шепотом, в зависимости от ситуации;

- изменять темп речи с учетом содержания высказывания.

Как правило, незначительные нарушения звуковой стороны речи не сказываются на успешности дальнейшего обучения. Выраженные же нарушения в этой сфере приводят к отражению неправильного произношения на письме из-за опоры на неправильное проговаривание.

На письме могут появиться замены и пропуски букв, соответствующие заменам и пропускам звуков в устной речи (шуба – «суба», жук – «зук», звезда – «зведа», рыба – «лыба»).

Неусвоение данных навыков может привести к появлению интонационных ошибок при чтении.

3. Функции языкового анализа.

Дети должны уметь:

- делить предложения на слова;
- делить слова на слоги;
- уметь выделять все звуки в словах;
- устанавливать последовательность звуков в слове.

Недоразвитие функций языкового анализа и синтеза проявляется на письме в искажении структуры слова и предложения. Наиболее характерны следующие ошибки:
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- слитное написание слов, особенно предлогов с другими словами; раздельное написание слов, особенно приставок и корней (в доме – «вдоме», наступила – «на ступила»);

- пропуски, перестановки, добавления слогов (комната – «кота», печенье – «чепенье», паровоз – «павороз», бабушка – «бабабушка»);

- пропуски согласных при их стечении; пропуски гласных, добавления букв (поросенок – «просенок», трава – «тарава»);

- перестановки букв (комната – «конмата»).

4. Лексическая сторона речи (словарный запас).

Дети должны уметь:

- точно подбирать слова;

- ясно выражать свои мысли, связывая различные факты в единое целое;

- дифференцировать обозначения предметов (например: «автомобиль легковой и грузовой, а не просто автомобиль», «обувь зимняя и летняя»);

- употреблять сложные слова (например: длинноногий);

- пользоваться эпитетами (например: чистое поле);

- подбирать метафоры (например: туча комаров);

- использовать слова и фразы с переносным значением (например: сломя голову);

- подбирать синонимы (например: храбрый – смелый – отважный).

Недоразвитие лексической стороны речи влияет на понимание прочитанного, даже при технически правильном чтении. Такие дети с трудом осознают значение прочитанных слов, предложений, текста. Особенные трудности вызывают метафоры и сравнения.

В старших классах возникают ошибки в подборе проверочных слов на письме.

5. Грамматическая сторона речи.

У детей должны быть сформированы навыки словоизменения и словообразования:

а) Навыки словоизменения:

Дети должны уметь:

- изменять существительные по падежам и числам (например: санки, на санках);
- употреблять различные предлоги;
- согласовывать существительные с прилагательными в роде, числе, падеже (например: голубое полотенце);
- согласовывать существительные с числительными (например: один карандаш, два карандаша, пять карандашей);
- правильно употреблять глаголы (например: бегу, бежишь, бежит, бежим, бегите, бежал, побежит и т.п.).
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В связи с недоразвитием грамматического строя речи можно наблюдать аграмматизмы на письме и при чтении, проявляющиеся в искажении морфологической структуры слова:

- ошибки в падежных окончаниях и при изменении числа существительных (у Бори – «у Боре», много деревьев – «много деревов», на санках – «на санков»);

- пропуски, замены предлогов (над столом – «на столом», пошли в лес – «пошли лес»);

- ошибки согласования (белый дом – «бела дом», «пять вишен – «пять вишнев», голубое полотенце – «голубая полотенце»).

б) Навыки словообразования:

Дети должны уметь:

- образовывать слова с помощью уменьшительно-ласкательных и увеличительных суффиксов (например: глаза – глазки – глазищи);

- образовывать глаголы с помощью приставок (например: шел – вышел – перешел – обошел);

- образовывать название детенышей животных;

- образовывать относительные и притяжательные прилагательные от существительных (например: малина – малиновое, лиса – лисья).

Если у первоклассника не сформированы навыки словообразования, то при письме могут наблюдаться:

- замены суффиксов (козлята – «козленки»);

- замены приставок (захлестнула – «нахлестнула»).

Могут наблюдаться трудности конструирования сложных предложений, пропуски членов предложений, нарушения последовательности слов в предложении.

Может нарушаться самостоятельная письменная речь.

6. Связная речь.

Под связной речью принято понимать такие развернутые (то есть состоящие из нескольких или многих предложений) высказывания, которые позволяют человеку систематично и последовательно излагать свои мысли.

Дети должны уметь:

- свободно общаться с взрослыми и сверстниками;
- поддерживать разговор на темы, доступные возрасту;
- рассказывать о пережитых событиях;
- пересказывать содержание сказки, рассказа;
- описывать окружающие предметы;
- раскрывать содержание картины, некоторых явлениях окружающей действительности.

Нарушение самостоятельной связной речи может выражаться в трудностях пересказа, в составлении рассказа, в написании сочинений и изложений.
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Таким образом, хорошо развитая речь первоклассника служит средством успешного обучения не только по письму и чтению, но по другим предметам в школе.

Перечисленные выше особенности устной речи первоклассников с нарушениями свидетельствуют о том, что без целенаправленной логопедической работы по исправлению недостатков в развитии всех компонентов речи детям будет трудно усваивать школьную программу по русскому языку, у них может возникнуть негативное отношение к учебе.

 Для оказания помощи учащимся, имеющим речевые расстройства, необходима ранняя своевременная коррекция устной речи, т.к. письмо является отражением устной речи, профилактическая работы по предупреждению нарушений чтения и письма. Успешность коррекционно-воспитательной работы по преодолению речевых недостатков предполагает активное участие в нем родителей.

Не следует считать, что роль родителей в процессе исправления речи оканчивается в момент обращения к специалисту. Каким бы хорошим специалистом не был логопед, он не сможет без содействия родителей эффективно помочь ребенку. Только совместные усилия приведут к хорошим результатам.

Для того чтобы исправить речевой дефект, необходима упорная каждодневная работа, которая должна вестись как на логопедических занятиях, так и в домашних условиях.

На логопедических занятиях у ребенка формируется кратковременный навык правильной речи, который должен контролироваться со стороны окружающих ребенка взрослых и закрепляться в различных видах деятельности.

Основная задача родителей в процессе коррекционного воздействия состоит в активном взаимодействии с логопедом. Родителям необходимо интересоваться ходом и результатами коррекционного процесса, обращаться за советом к специалисту по возникшим вопросам, проводить доступные в домашних условиях логопедические упражнения. К тому же родители должны помнить о том, что речь взрослых является образцом для подражания ребенка, поэтому важно общаться с ребенком на правильном русском языке.

Таким образом, благодаря совместной работе учителя-логопеда, педагога- психолога, учителей начальных классов и  родителей возможно своевременно и качественно помочь детям преодолеть речевые нарушения, более успешно овладеть программным материалом по русскому языку и чтению, сформировать положительную мотивацию к учебной деятельности.

Успехов вам и вашим детям при обучении в школе!

ПРИЛОЖЕНИЕ №2
	Если научить ребёнка говорить…

Если научить ребёнка говорить,

Он расскажет вам о том, что в жизни происходит.

Солнце как встаёт, и как оно заходит,

Если научить ребёнка говорить.

Надо научить, да так, чтоб понимали

Вашего ребёнка разговор, и вопросов чтоб не задавали,

- Что сказал? Не можешь до сих пор?

Надо научить ребёнка говорить,

Так, чтобы слова ложились в предложения

И писалось, чтоб без затруднения,

Надо научить ребёнка говорить.

И, когда ребёнок со счастливыми глазами

Перескажет то, о чём впервые прочитал,

Вот тогда вы убедитесь сами –

Ваш малыш увереннее стал!
Что такое речевая готовность ребёнка к школе?

1. Сформированность звуковой стороны речи. Ребенок должен владеть правильным, четким звукопроизношением  всех звуков  родного языка.

2. Сформированность фонематических процессов,  навыков звукового анализа и синтеза звуко-слогового состава слова.

Это умение дифференцировать звуки по противопоставлениям: звонкость-глухость, твердость-мягкость, свистящие-шипящие и т.д. различать слова, отличающиеся одним звуком (слова-паронимы: дочка-точка...).  определять количество, последовательность и место слов в предложении. Определять количество слогов в с лове, отбирать картинки с заданным количеством слогов. Уметь выделять  выделять первый и последний звук в словах, определять место  заданного звука в слове, а также  определять количество и последовательность звуков в слове.

3. Соответствующий возрасту словарный запас.

Ребёнок должен обобщать и классифицировать предметы по группам (времена года, овощи, фрукты, мебель, насекомые, перелётные и зимующие птицы, грибы, ягоды, лиственные и хвойные деревья, домашние и дикие животные, их детеныши, одежда по сезонам, обувь, головные уборы, посуда, транспорт, профессии, инструменты, комнатные растения, цветы, рыбы, игрушки, геометрические фигуры, школьные принадлежности.
	Что могут сделать родители, чтобы обеспечить   речевую готовность ребёнка к школе?

- создать в семье условия, благоприятные для общего  и речевого развития детей;

- проводить направленную и систематическую работу по речевому развитию детей и необходимую коррекцию недостатков в развитии речи;

- не ругать ребёнка за неправильную речь;

- ненавязчиво исправлять неправильное произношение;

- осуществлять позитивный настрой на занятия с педагогами.

    Необходимо учитывать важность речевого окружения ребёнка. Речь должна быть чёткой, ясной, грамотной, родителям необходимо как можно активнее способствовать накоплению словарного запаса детей.

    Однако часто родители не уделяют должного внимания  устранения тех или иных речевых нарушений. Это связано с двумя причинами:

1) родители не слышат недостатков речи своих детей;

2) не придают им серьёзного значения, полагая, что с возрастом эти недостатки исправятся сами собой.

Но время, благоприятное для коррекционной работы, теряется, ребёнок из детского сада уходит в школу, и недостатки речи начинают приносить ему немало огорчений. Сверстники высмеивают его, взрослые постоянно делают замечания, а в тетрадях появляются ошибки. Поэтому  устранять речевые нарушения необходимо в дошкольный период. При этом очевидно, что помощь именно родителей в коррекционной работе обязательна и чрезвычайно ценна!!!

4. Сформированность грамматического строя речи .

Умение пользоваться различными способами словоизменения и словообразования, умение употреблять простые и сложные предлоги т.д.

5. Сформированность  связной речи.

Ребёнок должен уметь строить связные высказывания (связно, последовательно, чётко и точно формулировать основную мысль высказывания), владеть наывком полного и краткого пересказа, составлять описательные рассказы, рассказы по картине, по серии картин, из личного опыта. В речи ребёнок должен использовать принятые нормы вежливого речевого обращения.

Наличие у первоклассников даже слабых отклонений в фонематическом и лексико-грамматическом развитии ведет к серьезным проблемам в усвоении программ общеобразовательной школы!!!

[image: image3.jpg]



	              [image: image4.jpg]



«РЕЧЕВАЯ ГОТОВНОСТЬ РЕБЁНКА К ШКОЛЕ»

Памятка для родителей детей старшего  дошкольного возраста.

Подготовила:

учитель – логопед 

Акимкина И.Ю.

Играйте на здоровье:

1. Играйте дома с детьми в различные речевые игры.

2. Убираясь на кухне, в комнате, попросите ребёнка найти не меньше десяти слов (названий предметов), где  первым был какой-то определённый звук.

3. Возвращаясь домой из детского сада, попросите, чтобы ребёнок назвал предметы, которые видит и составил с ними предложения с определённым количеством слов.

4. Придя с ребёнком в магазин, взрослый может использовать время покупок для плодотворной работы по развитию звукобуквенного анализа: можно попросить найти на полке продукты с определённым количеством звуков ли слогов, или назвать как можно больше количества продуктов на определённы  звук. Можно устроить соревнование, кто больше найдёт таких слов.

5. Развивая слуховое внимание, попросите 1 минуту не разговаривать, не объясняя причину; затем спросите, что он услышал  за это время, какие звуки, голоса.

Любые игры, даже самые простые, направленные на развитие речи, полезны для ребёнка. Но они принесут пользу только тогда, когда выполняются без принуждения. Если вы хотите помочь своему ребёнку, не забывайте, что ничего не делается мгновенно, нужны время, терпение и система!!!


ПРИЛОЖЕНИЕ №3
УТВЕРЖДАЮ:

Директор МОУ

«Начальная школа п.Дубовое»
/ ____________/О.Н. Кладова

приказ № 298 от 15. 09. 2020г.

График работы

учителя-логопеда  Акимкиной И.Ю.  

на 2020-2021 учебный год

	Понедельник
	 12.30 – 18.30

	Вторник
	9.30 – 15.30

	Среда
	 12.30 – 18.30

	Четверг
	9.30– 15.30

	Пятница
	9.30 – 15.30


*(Примечание: на 1,5 ставки – 30 часов в неделю.)

Консультативное время для педагогов и родителей:

понедельник: 17.30 -18.30   среда: 16.30-18.30
ПРИЛОЖЕНИЕ №4

Календарно-тематическое планирование групповых консультаций для родителей младших школьников с ТНР

	Месяц
	1 класс, заключение ПМПК: ФД, ОНР, НВОНР (коррекция звукопроизношения)

	
	Тема консультации
	Цель

	сентябрь
	«Дыхание, залог успеха правильной речи»
	познакомить родителей с играми и упражнениями, способствующими развитию силы, длительности и направленности выдоха учащихся.

	октябрь
	«Артикуляционная 

гимнастика»
	раскрыть понятия «артикуляционная гимнастика», познакомить с элементами 

артикуляционной гимнастики, освятить значимость ее выполнения дома.

	ноябрь
	«Автоматизация звуков дома и в машине, на прогулке и в автобусе»
	познакомить родителей с многофункциональными играми с использованием подручных средств и упражнениями, способствующими автоматизации поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях.

	декабрь
	«Развитие мелкой моторики и графических навыков, как важный этап в формировании навыка письма»
	познакомить родителей с многофункциональными играми с использованием подручных средств и упражнениями, способствующими развитию мелких дифференцированных движений, с графическими заданиями.

	февраль
	«Фонематический слух – основа правильной речи»
	раскрыть понятия «фонематический слух», познакомить с составляющими фонематического слуха, познакомить с играми и упражнениями для развития всех компонентов фонематического слуха.

	март
	«Дифференциация звуков – профилактика нарушений письма»
	раскрыть понятия «дифференциация звуков», познакомить с этапами дифференциации звуков, освятить, почему важно дифференцировать поставленные и автоматизированные
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	 звуки в речи, познакомить с играми и упражнениями для дифференциации звуков на разных этапах.

	апрель
	«Звуко-буквенный анализ и синтез слов»
	раскрыть понятия «анализ», «синтез», «звуковой анализ», «буквенный анализ»; познакомить с этапами звуко-буквенного анализа, освятить, почему важно развивать навык фонематического анализа и синтеза, познакомить с играми и упражнениями для развития звуко-буквенного анализа и синтеза.

	май
	только индивидуальные консультации

	Месяц
	2-4 класс, заключение: НЧП, обусловленное ФФНР

	
	Тема консультации
	Цель:

	сентябрь
	только индивидуальные консультации

	октябрь
	«Сохранение навыков каллиграфического письма»
	раскрыть приёмы усвоения способов начертания письменных букв, их соединений; познакомить с играми и упражнениями для развития мускулатуры руки и сохранения  качеств навыка письма.

	ноябрь
	«Упражнения и игры для развития фонематического восприятия, навыков фонематического анализа и синтеза при коррекции нарушений чтения и письма»
	раскрыть понятия «фонематический слух», «фонематическое восприятие», «фонематический анализ и синтез»; познакомить с играми и упражнениями для развития данного навыка в домашних условиях.

	декабрь
	«Гласные первого и второго ряда, их дифференциация»
	объяснить разницу в гласных первого и второго ряда, способы и приёмы дифференциации данных гласных в играх и упражнениях

	февраль
	«Дифференциация твердых и мягких согласных»
	раскрыть понятия «твердый», «мягкий» согласный, способы и приёмы дифференциации данных согласных в играх и упражнениях

	март
	«Дифференциация парных согласных»
	раскрыть понятие «парный согласный» способы и приёмы дифференциации данных согласных в играх и упражнениях
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	апрель
	«Систематичность-залог положительного результата»
	описать и предложить приёмы для формирования навыка у младших школьников систематического выполнения заданий по коррекции нарушений письменной речи

	май
	только индивидуальные консультации

	Месяц
	2-4 класс, заключение: НЧП, обусловленное ОНР, НВОНР

	
	Тема консультации
	Цель:

	сентябрь
	только индивидуальные консультации

	октябрь
	«Предложение – как единица речи»
	раскрыть понятие «предложение», познакомить с приёмами и играми по составлению предложений.

	ноябрь
	«Ударение»
	раскрыть функцию ударения в словах, познакомить с играми и упражнениями для правильной расстановки ударения в словах.

	декабрь
	«Ритмический рисунок слов»
	помочь родителями овладеть основными приемами развития слоговой структуры слова в условиях домашних игр с ребенком

	февраль
	«Слово, слоговой анализ слов»
	раскрыть понятия «слово, слоговой анализ», познакомить с играми и упражнениями по формированию навыка слогового анализа

	март
	«Словообразование и словоизменение»
	раскрыть игровые приемы для развития навыков словоизменения и словообразования у школьников

	апрель
	«Текст, создание текста»
	познакомить родителей с приёмами создания текста, видами текста.

	май
	только индивидуальные консультации


А ЕСЛИ «ПУСТИТЬ ВСЕ НА САМОТЁК»?
· ФФНР приведёт к нарушениям навыка чтения и письма, к снижению успеваемости ребенка и как следствие снижению самооценки, негативу к учебной деятельности и чтению.
ПРИЛОЖЕНИЕ №5
Серия: Нарушения устной и письменной речи

ЧТО ТАКОЕ 

ФФНР?
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Подготовила: учитель-логопед 

Акимкина И.Ю.

2020 г.

ЧТО такое это «ФФНР»?

ФФНР (фонетико-фонематическое недоразвитие речи) – это нарушение речи, при котором сочетаются нарушения произношения и восприятия звуков речи (фонем).

Что же происходит с устной речью у детей, имеющих ФФНР

Обычно звуки, сложные для произнесения, заменяются более легкими, которые характерны для раннего периода речевого развития. 

Например, звук Ть употребляется вместо звука Рь.
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У некоторых детей целая группа свистящих и шипящих звуков может быть заменена звуками т и д («табака» вместо собака). 

Такие нарушения, где одна фонема заменяется другой, что ведет к искажению смысла слова, называют ФОНЕМАТИЧЕСКИМ.

Так же, у ребенка имеется нестойкое употребление звуков в речи, т.е. некоторые звуки по инструкции он произносит правильно, но в речи они отсутствуют. Такие нарушения называются ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКИМИ. 

Несформированность фонематического восприятия выражается в нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи.

ПРИЧИНОЙ ВОЗНИКНОВЕНИЯ фонетико-фонематического недоразвития речи могут быть: 

· различные заболевания в первые годы жизни ребенка – вирусные, инфекционные, соматические, что приводит к ослаблению или замедлению деятельности процессов коры головного мозга; травмы головного мозга.
· различные неблагоприятные влияния окружающей среды: 
- сюсюканье при общении с маленьким ребенком, подражание ребенка сверстникам, которые говорят с речевыми нарушениями (т.е. дефектное общение); 

-родительская халатность по отношению к развитию речи у малыша (понятия «выговорится» не существует); 

-недостаточное развитие восприятия звуков речи, т.е. фонематического слуха.
-неумение ребенка владеть своим языком, т.е. недостаточная сформированность артикуляционной моторики или ее нарушения.

ПРИЛОЖЕНИЕ №5
Какие СПЕЦИАЛИСТЫ способны исправить ФФНР?

УЧИТЕЛЬ-ЛОГОПЕД

ПРИ КОРРЕКЦИИ ФФНР

логопедическая работа ведется в следующих направлениях:

· формирование навыков правильного звукопроизношения;

· развитие фонематического восприятия навыков звукового анализа и синтеза;

· развитие внимания к «частям» состава слова и изменению слов и сочетаний в предложении;

· формированию правильно составлять простые распространенные и сложные предложения;

· развития словообразования путём привлечения внимания к слову;

· развития навыка связной речи

ПРИЛОЖЕНИЕ №6
Конспект обобщающего открытого занятия для родителей детей 1 класса с ОНР и НВОНР
Авторский конспект занятия из цикла «Времена года»
(проводится в феврале)
Цель: обобщить, закрепить и систематизировать ранее усвоенные навыки по программе.

Коррекционно-образовательные задачи: обобщить и систематизировать знания детей о зиме, уточнить признаки зимы; закрепление навыка согласования прилагательных с существительными; упражнять в составлении сложносочинённых предложений с союзом А; закреплять навык подбора однокоренных слов; упражнять в составлении предложений, рассказов по картинно-графическому плану.

Коррекционно-развивающие задачи: развитие тонкой и общей моторики, коррекция речи с движением; развитие словесно-логического мышления, слухового и зрительного внимания, памяти, интонационной выразительности речи.
Коррекционно-воспитательные задачи: формирование навыков доброжелательности, самостоятельности, ответственности; воспитание познавательного интереса, учебной мотивации.

Оборудование: картинка на слайде «Зима», картинно-графический план рассказа на слайде, тетради, карандаши, трафареты.

Ход занятия

1. Организационный момент

На проекторе слайд «Зимний пейзаж», беседа логопеда с детьми: 

- После какого времени года наступает зима? Назовите зимние месяцы.

- Какие изменения происходят в природе?

- Как одеваются люди зимой?

- Как изменяется жизнь животных?

- Какие вы знаете зимние праздники?

- Что вы можете рассказать о зиме? (Холодная, суровая)

- Про что говорят: ударили, бушует, замерзли, метут, хрустит, висят, скрипит?

- Сегодня, мы будем говорить о каком времени года?

2. Основная часть

Игра «Подумай и составь сочетание из слов»
Логопед: Давайте с вами составим словосочетания на зимнюю тему из слов, которые я вам зачитаю. Например: зима и месяц – зимний месяц. Речевой материал: мороз и утро; солнце и день; снег и ком; вьюга и погода; зима и вечер; лёд и озеро; холод и зима; зима и ночь.

Следующее задание «Составь предложения».
Давайте мы с вами составим предложения о развлечениях зимой и летом.

· Зимой дети катаются на коньках, а летом на роликах.

· Зимой дети лепят снеговика, а летом строят замки из песка.

· Зимой дети катаются на санках, а летом купаются.

· Зимой дети катаются на лыжах, а летом на велосипедах.

· Зимой дети играют в снежки, а летом в футбол.

· Зимой дети строят горку, а летом загорают.

Составление рассказа о зиме по картинно-графическому плану.

План рассказа:
ПРИЛОЖЕНИЕ №6
1. Какое время года?

2. Тепло или холодно на улице?

3. Какие в это время года выпадают осадки?

4. Как выглядит в это время года земля, растения, небо?

5. как одеваются в это время люди?

6. Какую работу выполняют в это время люди, чем занимаются дети?

7. Как проводят это время года животные?

8. Как проводят это время года птицы?

Физкультминутка

Сегодня из снежного мокрого кома идут по кругу, катят перед собой

Мы снежную бабу слепили у дома.  воображаемый ком
Стоит наша баба у самых ворот. рисуют руками три круга
Никто не проедет, никто не пройдет. грозят пальцем
Знакома она уже всей детворе, идут по кругу,
А Жучка все лает: «Чужой во дворе!» произносят все дети

Дидактическая игра «Доскажи словечко»:

- Зимой все вокруг покрыто белым пушистым снегом. Давайте поиграем с этим словом.

Тихо, тихо, как во сне, падает на землю…

С неба все скользят пушинки – серебристые…

На посёлки, на лужок все снижается - …

Вот веселье для ребят – все сильнее - …

Все бегут вперегонки, все хотят играть в …

Словно в белый пуховик нарядился - …

Рядом снежная фигурка – это девочка - …

На снегу-то, посмотри – с красной грудкой …

Словно в сказке, как во сне, землю всю украсил …

- Какие слова добавляли?

- На какое слово они похожи?

Пальчиковая гимнастика

Раз, два, три, четыре, загибают пальчики

Мы с тобой снежок слепили. «лепят»

Круглый, крепкий, очень гладкий показывают круг ладонями

И совсем, совсем не сладкий. грозят пальчиком

Раз –подбросим, два – поймаем, смотрят вверх, вниз

Три – уроним, и … сломаем. «роняют снежок»

Работа в тетрадях

Обведение по трафарету, штриховка или разукрашивание.

3 Итог занятия

- О чём мы говорили на занятии?

-Что вам больше всего понравилось?

- Во время прогулки с родителями понаблюдайте за природой, птицами, людьми и обязательно нарисуйте дома рисунок на «зимнюю тему».

ПРИЛОЖЕНИЕ №7 

Электронный журнал «Логоша» (пример)

Автоматизация шипящих звуков
Артикуляционная гимнастика направлена на выработку подъема языка, расслабление:
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«Месим тесто». Для него необходимо открыть рот, положить язык на нижнюю губу, аккуратно пошлепать его верхней губой или мягко прикусывать, произнося «пя-пя-пя».

· «Вкусная конфетка». На кончик языка кладут кусочек ириски, предлагая приклеить его к альвеолам.

· «Грибочек». Нужно улыбаясь, приоткрыть рот, широкий и распластанный язык приклеить к верхнему небу. Удерживать в такой позиции 5 секунд.

· «Чашечка». Рот открыт, язык распластан на нижней губе. Необходимо поднять его боковые края так, чтобы получилась «чашечка». Позу удерживают 5 секунд.

· «Вкусное варенье». Язык принимает форму «чашечки» и аккуратно облизывает верхнюю губу.

· «Фокус». Для него понадобится крохотный кусочек ватки, который кладут на кончик носа ребенка. Он высовывает язычок «чашечкой» и пытается сдуть ватку.

· «Бублик». Необходимо округлять губы, слегка выдвигая их вперед. Позу удерживают 5 секунд. Можно добавить «вишенку» − полностью сжатые.

Упражнение № 1.

Особое внимание обратить на выполнение упражнения «Кошечка лакает молоко». Когда это упражнение будет получаться- изобразить, как шипит змея: ш – ш – ш.

Следить за тем, чтобы при произнесении звука [ш] кончик языка был поднят к альвеолам, а боковые края языка прилегали к верхним боковым зубам. Звук [ш] произносить длительно и твёрдо.

Упражнение №2 «ОДИН И ДВА». Совершенствование грамматического строя речи, согласование числительных один и два с существительными - названиями игрушек. Ребенок и родитель выбирает любые игрушки: один кубик и два кубика, один мячик и два мячика, одна кукла и две куклы, одно ведерко и два ведерка и т. п. Называют их. Игрушки забирает тот, кто правильно ответил. 
Обведи 
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