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Раздел I.
Информация об опыте.
Условия возникновения и становления опыта.
Деятельность, направленная на изучение  особенностей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, осуществлялась на базе Муниципального  дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 32 с. Стрелецкое», расположенного по адресу Белгородская область, Белгородский район, с. Стрелецкое, ул. Лучистая, д. 9.

Становление  опыта обусловлено следующими аспектами. Во-первых, на базе детского сада организовано образование детей, относящихся к одной из групп нарушенного развития, а именно  группы детей с тяжелыми нарушениями речи. На базе детского сада реализуется Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи МДОУ «Детский сад № 32 с. Стрелецкое»
Во-вторых, имеющаяся на сегодня Нормативная база гласит необходимость введения инклюзивного образования. В концепции долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации на период до 2020 года говорится, что модернизация институтов системы образования как инструментов социального развития, в том числе: создание образовательной среды, обеспечивающей доступность качественного образования и успешную социализацию для лиц с ограниченными возможностями здоровья. 
В-третьих, важным направлением в реализации инклюзивного образования является организация взаимодействия между детьми с нормальным онтогенезом  развития и детьми с нарушенным развитием, а именно с детьми, имеющими общее недоразвитие речи. Поэтому проведенное экспериментальное исследование было направлено на изучение коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи. Согласно полученным результатам исследования   выявлены низкие показатели сформированности коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи.
Актуальность опыта

Одним из приоритетных направлений развития социальной и образовательной политики современной России является организация и реализация инклюзивного образования. 

С каждым годом увеличивается число воспитанников с тяжелыми нарушениями речи, у которых идет сочетание стойкого речевого дефекта и различных отклонений в психической деятельности. Эти дети нуждаются в особой организации образовательной работы, содержание, формы и методы которой должны быть адекватными их возможностями.

Важным аспектом рассматриваемой проблемы является организация и реализация работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья.  

В Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования отмечается актуальность вопроса коммуникативно-деятельностного взаимодействия детей. В содержании образовательное области «Социально-коммуникативное развитие» Стандарта указано, что необходимо развивать общение и взаимодействие ребенка со взрослыми и сверстниками, а также формировать  готовность к совместной деятельности со сверстниками [8]. Поэтому  сегодня проблема развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников в игре считается весьма актуальной не только в психолого-педагогической науке, но и в логопедической практике, так как увеличение числа детей с общим недоразвитием речи, имеющих особенности речевого, познавательного, коммуникативного и поведенческого развития, влечет за собой  возникновение трудностей при совместной игровой деятельности детей данного контингента.
Особенное значение в становлении системы коммуникативно-деятельностного взаимодействия в дошкольном возрасте приобретает  игра как ведущая деятельность этого периода детства.  Полноценное психическое становление ребенка, как в норме, так и при различных видах дизонтогенеза, невозможно без развития игровой деятельности. В игре происходит развитие всех сторон психики ребенка, становление его личности.
Актуальность выбранной темы заключается в том, что дети с особенностями развития должны иметь равные возможности с другими детьми и в получении образования, и в потребности общаться с другими детьми.
При работе над темой исследования были выявлены объективно сложившиеся противоречия между:
- значимостью и востребованностью организации инклюзивного образования на современном этапе развития как общества в целом, так и дошкольного образования в частности;

-  недостаточной проработанностью содержания работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья и потребностью педагогической практики в реализации данной цели;
- важностью развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия  дошкольников с общим недоразвитием речи и желанием и возможностями педагогов осуществлять данный процесс;
- потенциальными возможностями игры для развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия  дошкольников с общим недоразвитием речи и недостаточным вниманием в организации данного процесса со стороны педагогов.
Ведущая педагогическая идея заключается в разработке и апробировании системы работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре
Длительность работы над опытом составляет три года и включает в себя три этапа:

На первом этапе (июнь 2016- август 2017) изучалась и анализировалась психолого-педагогическая литература по исследуемой проблеме, подобрана диагностическая программа по изучению исходного уровня  развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием. Проведена диагностика и выявлены уровень и особенности коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи.
На втором этапе (сентябрь 2017 – март  2019) была разработана и апробирована система работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
На третьем этапе (апрель-май 2019) проведена итоговая диагностика, выявлены позитивные результаты, позволяющие судить об эффективности проведенной работы. 
Диапазон опыта представлен системой работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
Теоретическая база опыта
Новый термин, который обозначал ситуацию активного участия каждого ребенка в совместном обучении – иными словами, инклюзия – введен в 1980-х годах в США. Официально термин «инклюзия» введен в международный обиход в 1994 году Саламанской декларацией о принципах, политике и практической деятельности в сфере образования лиц с особыми образовательными потребностями. Тогда же и был провозглашен принцип инклюзивного образования.
Инклюзивное или включенное образование (фр. inclusif — включающий в себя, лат. Include – заключаю, включаю) – это термин, который позволяет описать процесс обучения детей с ограниченными возможностями здоровья в общеобразовательных организациях. 
Образование в сфере инклюзии базируется на определенных принципах:  индивидуального и дифференцированного подхода, активного включения в процесс образования всех его участников, вариативности в организации процессов обучения и воспитания, поддержки самостоятельной активности детей, междисциплинарного подхода, партнерского взаимодействия с семьей [10].

В группу детей, относящихся к категории «дети с ограниченными возможностями здоровья», относятся те, которые имеют заключение «Общее недоразвитие речи». Р.Е. Левиной под общим недоразвитием речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом понимается такая форма речевого дизонтогенеза, при которой нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся как к звуковой, так и к смысловой сторонам речи [7].

При общем недоразвитии речи отмечается позднее ее начало, скудный запас слов, аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования. Речевое недоразвитие у детей может быть выражено в разной степени: от полного отсутствия речи или лепетного ее состояния до развернутой речи, но с элементами фонетического и лексико-грамматического недоразвития. Условно можно выделить три уровня общего недоразвития речи, причем первые два характеризуют глубокие степени нарушения речи, а на третьем, более высоком уровне, у детей остаются лишь отдельные пробелы в развитии звуковой стороны речи, словарного запаса и грамматического строя [7].
Несформированность фонетико-фонематического, лексического, грамматического компонентов речевой системы, связной речи детей с общим недоразвитием речи оказывает отрицательное воздействие на их коммуникативную деятельность.
Совместная игра создает условия для возникновения «детского общества» и развития качеств личности, позволяющих детям взаимодействовать друг с другом, определены способы и уровни игрового взаимодействия дошкольников в сюжетно-ролевых играх (Р.А. Иванкова,               С.Н. Карпова, В.Ф. Кушина, Л.Г. Лысюк, Н.Я. Михайленко, Н.С. Пантина,              А.П. Усова, Е.И. Щербакова).
Проблема развития совместной деятельности детей активно изучается в дошкольной и возрастной психологии (И.В. Маврина, Т.А. Репина, В.В. Рубцов, Е.О. Смирнова, Е.В. Субботский и др.).

 Отдельные теоретические и практические вопросы игры содержатся в работах Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, С.А. Мироновой.  Проблеме развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с ОНР в игре посвящено исследование Т.Ю. Щербаковой.
 Я.Л. Коломинский  под совместной деятельностью понимает такую деятельность, в процессе которой осуществляется общение между ее участниками, направленное на согласование усилий для достижения общей цели [4].
По мнению В.В. Рубцова, средствами, обеспечивающими совместную деятельность, являются коммуникация и рефлексия [5].
В рамках нашего исследования будем рассматривать понятие «коммуникативно-деятельностное взаимодействие», данное                                 Т.Ю. Щербаковой. Под коммуникативно-деятельностным взаимодействием понимается  целостная система, складывающаяся вследствие предметно-практического сотрудничества и возникающая на основе диалога [11].
Новизна педагогического опыта состоит в разработке и реализации системы работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре, а также в использовании различных методов и форм для  их реализации.
Условия, в которых может быть реализован данный опыт. Данный опыт может быть реализован в дошкольном образовательном учреждении, в сфере дополнительного образования. Созданная система работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья включает всех участников образовательных  отношений (педагоги, дети, родители), что указывает на высокую успешность реализации представленной системы работы.
Раздел II.

Технология описания опыта. 

Цель и задачи педагогической деятельности

Цель педагогической деятельности заключается в реализации  работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
Достижению этой цели служит решение следующих задач:

1. Определить содержание работы по развитию коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
2. Организовать работу с родителями по развитию коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников.
Уровень коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре повысится при реализации следующих педагогических условиях:
- разработана определенная система работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья в аспекте развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре, имеющая следующие направления:  формирование социальных представлений; формирование навыков взаимодействия со сверстниками (кооперативных умений и коммуникативных навыков, навыков игрового партнерства);  формирование у детей коммуникативных и коммуникативно-речевых навыков. 
Реализация данных направлений включает создание картотеки сюжетно-ролевых игр; игр-драматизаций, подбор художественной литературы для выражения детьми эмоциональных сопереживаний; проведение нравственно-этических бесед, направленных на формирование этических и моральных норм поведения и развитию самоконтроля и самооценки; разбор конфликтной ситуации; использование предметов и пособий для снятия мышечного и эмоционального напряжения: мягкие молоточки, боксерские перчатки, подушки..

- разработан план взаимодействия воспитателей с родителями (законными представителями) воспитанников, с целью развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников.
Содержание образования и средства достижения цели
Развитие коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре осуществлялось согласно следующим направлениям:

1. Формирование социальных представлений.
2. Формирование навыков взаимодействия со сверстниками: кооперативных умений и коммуникативных навыков, навыков игрового партнерства.
3. Формирование у детей коммуникативных и коммуникативно-речевых навыков.

Опишем содержание каждого из представленных направлений. 
Формирование социальных представлений
Формирование представлений о себе (образа Я) проходило в соответствии со схемой : «я- ребенок», «я –в семье», «я- в детском саду», «я  - среди друзей»: «что я умею», «чему хочу научиться», «что я должен», «что мне нравится (не нравится)».Оно осуществлялось:
· в повседневной жизни и в ходе различного рода занятий путем привлечения внимания ребенка к своим успехам, достижениям, что обеспечивает выделение ребенком себя как субъекта деятельности;

· в процессе специальных игр и упражнений, с использованием зеркала, фотографий, картинок, отражающих участие ребенка в разных режимных моментах, совместной со сверстниками деятельности, ситуациях взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Игры проводились как самостоятельные занятия, а также в структуре других занятий (как фрагмент) в соответствии с их замыслом;

· в процессе обучения принятию роли, отождествлению с персонажем, идентификации себя с ним, благодаря чему происходит осознание себя, своего места в системе социальных отношений.
Формирование навыков взаимодействия со сверстниками: кооперативных умений и коммуникативных навыков, навыков игрового партнерства

Система работы по развитию кооперативных умений со сверстниками включала следующие приемы организации:

1. Совместная деятельность – игра, где дети должны согласовывать свои действия уже не по заданным ролям, а по предметному содержанию и смыслу этой деятельности.

2. Игра взрослого с ребенком, где взрослый показывает ребенку образцы взаимодействия на правах равного партнера.

3. Непосредственное обучение детей взаимодействию в ситуации общей задачи, когда взрослый подсказывает им, помогает совместными усилиями решить предложенную задачу.

4. Введение в игру детей-«болельщиков», которые своим одобрением, поддержкой одного из участников помогут играющим установить соревновательные отношения.

5. Введение в коллективную игру «управляющего» (одного из детей, который «дирижировал» бы игрой остальных участников и тем самым учился бы одновременно учитывать позиции всех играющих.

Обучение дошкольников с ОНР кооперативным действиям осуществлялось:

· в специальных играх, упражнениях на развитие чувствительности к действиям и речи сверстника, обучающих выполнению согласованных с ним одновременных, чередующихся действий. Они включались в занятия по физическому воспитанию и музыкальные, прогулки, а также в качестве динамических пауз во все занятия, предусмотренные программой;

· на специальных занятиях по обучению совместному выполнению построек, созданию рисунков, составлению рассказов и пр., то есть таких видов работ, которые позволяют овладеть согласованием на всех его уровнях (действенном уровне, уровне смысловых программ, замыслов);

· в процессе сюжетно-ролевых игр, обеспечивающих освоение различных типов взаимодействия.

Формирование у детей коммуникативных и коммуникативно-речевых навыков

Работа проводилась в следующих формах:
· на занятиях по речевому развитию, предполагающих моделирование коммуникативных ситуаций;
· в процессе игровых упражнений на активизацию речевых средств, освоение различных типов коммуникативных высказываний и невербальных способов взаимодействия. Они объединялись в занятие или включались в структуру занятия как его отдельный этап;
· в процессе сюжетно-ролевых игр;
· на всех занятиях (рисовании, лепки, конструировании и т. д.) путем развития регулирующей функции речи (словесного отчета о выполненном действии, речевого сопровождения своих действий, пошагового планирования выполняемых действий, актуализации представлений по слову).
Виды работы по развитию диалогической речи.

1. Комментированное рисование  облегчает установление зрительного контакта ребенка со сверстником. Дети с ОНР недостаточно внимательны к лицу человека, с которым хотят вступить в общение, и это препятствует развертыванию диалога. В ходе комментированного рисования у ребенка формируется способность следить за реакцией собеседника.
         2. Работа с картинками, изображающими бытовые, трудовые, игровые, изобразительные и конструктивные действия детей. Перед ребенком стоит задача говорить от имени персонажа. 
Проводились специальные занятия, на которых детей учили восприятию и воссозданию основных эмоций (радости, удивления, грусти, горя, гнева, равнодушия, страха). Упражнения на сокращение эмоциональной дистанции ставили ребенка перед необходимостью в большей или меньшей степени взаимодействовать со сверстниками, формировали практические навыки выражения эмоционального отношения к сверстникам, обучали доверять ему. 
Важным направлением в работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья является взаимодействие с их родителями (законными представителями), что обеспечивает успешность реализации системы работы по развитию коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи в игре, проводимой в условиях дошкольного учреждения воспитателями.
Автором  разработан план взаимодействия воспитателей с родителями воспитанников, с целью развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников (Приложение 2).

План взаимодействия включает сроки, тему, цель и форму проведения запланированного мероприятия с родителями. Для старшей группы предлагались следующие мероприятия: консультация «Особенности взаимодействия старших дошкольников в игре», круглый стол «Возможности игры для развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей», аукцион секретов воспитания «Аукцион способов организации игры», мастер-класс «Вместе весело играть» (Приложение 3), папка-передвижка «Играем дома».

В подготовительной к школе группе был реализован ряд следующих мероприятий: консультация «Организация игр дома», родительская гостиная «Как научить ребенка взаимодействовать с другими детьми», интеллектуальный ринг для детей и родителей «Мы вместе», мастер-класс «Во что поиграем?», театрализованная деятельность совместно с детьми –  сказка на новый лад «Емеля».
Таким образом, развитие коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре является сложным и длительным процессом, который требует комплексного воздействия. Для этого разработана и апробирована система работы по развитию коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
Раздел III.

Результативность опыта
Критерием результативности опыта является положительная динамика развития коммуникативно-деятельностного взаимодействия дошкольников с общим недоразвитием речи.
На начальном этапе экспериментального исследования участниками были дети старшей группы с общим недоразвитием речи, III уровень речевого развития, их число составляло 11 человек. На конечном этапе эксперимента было 11 тех же детей, но уже подготовительной к школе группы.

Для построения констатирующего эксперимента  автор опыта опирался на рекомендации Т.Ю. Щербаковой [11]. Изучение коммуникативно-деятельностного взаимодействия детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи, III уровень речевого развития, осуществлялось в условиях сюжетно-ролевой игры. 
Логика эксперимента выстраивалась в соответствии с последовательностью, в которой ребенок вычленяет, осознает и воссоздает в игре усложняющиеся отношения между людьми. Д.Б. Эльконин выделяет несколько уровней социальных отношений, которые дети способны вычленить, осознать и воссоздать в игре: первый, второй, третий, четвертый [12] (Приложение 1).

Также отмечаются следующие данные наблюдения: 
· характер интереса детей к игре;
· содержание действий и отношение к партнеру; 
· средства игрового взаимодействия (речевые, неречевые, интонационные);

· речевое сопровождение игры; 
· наличие сюжета и его содержание; 
· время игры.
Констатирующий эксперимент состоял из двух серий.

В первой серии эксперимента проводится наблюдение за коммуникативно-деятельностным взаимодействием в парной игре (игры с одним игровым партнером). Игры в парах ориентируют детей на партнера и смещают акцент игры с предметного действия на ролевое (коммуникативно-деятельностное) взаимодействие. Здесь предлагается сюжетно-ролевая игра «Больница». В парной игре главным образом образуются социальные отношения, возникающие в реальной жизни между двумя взрослыми.

Для проведения данной серии эксперимента детей приглашали парами в игровую зону. Им предоставлялась возможность собственного выбора игрового партнера: «Ты хочешь поиграть? Позови еще кого-нибудь. Кого ты хочешь пригласить в игру?». Наличие положительного отношения к сверстнику как к партнеру по игре было условием проведения этой экспериментальной серии.

Вторая серия эксперимента направлена на выявление возможности моделирования социальных отношений в малых игровых объединениях (4 ребенка). Малые игровые объединения считаются наиболее предпочитаемыми среди старших дошкольников. Здесь предлагается сюжетно-ролевая игра «Магазин».

Для проведения наблюдений за коммуникативно-деятельностным взаимодействием детей создается предметно-игровое пространство, где возможно разворачивать сюжетно-ролевые игры. Детям предлагаются функциональные, сюжетные игрушки для сюжетно-ролевых игр «Больница» и «Магазин»:  наборы посуды, муляжи продуктов (конфет, овощей, фруктов, кондитерских изделий и др.), наборы «Маленький доктор», тюбики от таблеток, весы, касса, деньги и др., а также предметно неоформленные игрушки, позволяющие производить разнообразные замещающие действия (детали строительного набора, счетные палочки и т.д.).

Таким образом, представленные методы исследования дают возможность комплексно изучить и дать оценку особенностям коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.( таблица 1, рисунок 1)
Таблица 1

Анализ результатов исследования коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре
	Уровень
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	
	2017-2018
	2018-2019

	
	Старшая группа
	Подготовительная к школе группа

	
	Начало года 
	Конец года
	Начало года 
	Конец года

	Первый 
	54,5%
	36,4%
	36,4%
	9,1%

	Второй 
	27,3%
	45,5%
	36,4%
	27,3%

	Третий
	18,2%
	18,2%
	27,2%
	54,5%

	Четвертый 
	0%
	0%
	0%
	9,1%
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Рис.1 Анализ результатов исследования коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре
Полученные результаты исследования  коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре позволяют сделать вывод о том, что первый уровень уменьшился на 45,4%, третий уровень повысился на 36,3%, на контрольном этапе появился четвертый уровень, который составил 9,1%. Такие результаты указывают на положительную динамику результатов исследования.

Анализ результатов исследования коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре показал, что на констатирующем этапе большинство детей с ОНР имеют первый уровень, который характеризуется тем, что центральным содержанием игры являются главным образом действия с определенными предметами, направленные на соучастника игры.; роли фактически есть, но они определяются характером действий, а не определяют действие; роли не называются и дети не называют себя именами лиц, роли которых они на себя взяли; даже в том случае, если в игре имеется ролевое разделение функций и роли называются, дети фактически не становятся друг к другу в типичные для реальной жизни отношения; действия однообразны и состоят из ряда повторяющихся операций.

Сравнивая результаты констатирующего и контрольного этапа, приходим к выводу, что на контрольном этапе для большинства дошкольников с ОНР характерен уже третий уровень и появился четвертый, самый высокий уровень. Третий уровень характеризуется следующими особенностями: основным содержанием игры становится выполнение роли и вытекающих из нее действий, среди которых начинают выделяться специальные действия, передающие характер отношений к другим участникам игры; роли ясно очерчены и выделены, дети называют свои роли до начала игры, роли определяют и направляют поведение ребенка; логика и характер действий определяются взятой на себя ролью, действия становятся разнообразными, появляется специфическая ролевая речь, обращенная к товарищу по игре в соответствии со своей ролью и ролью, выполняемой товарищем, но иногда прорываются и обычные внеигровые отношения; нарушение логики действий опротестовывается, протест сводится обычно к ссылке на то, что «так не бывает», вычленяется правило поведения, которому дети подчиняют свои действия, в этой связи заслуживает быть отмеченным факт, что нарушение правила – порядка действий замечается лучше со стороны, чем самим выполняющим действие, упрек в нарушении правил огорчает ребенка, и он пытается поправить ошибку и найти ей оправдание. Для четвертого уровня характерно то, что основным содержанием игры становится выполнение действий, связанных с отношением к другим людям, роли которых выполняют другие дети, эти действия явно выступают на фоне всех действий, связанных с выполнением роли; роли ясно очерчены и выделены, на протяжении всей игры ребенок ясно ведет одну линию поведения;  действия развертываются в четкой последовательности, строго воссоздающей реальную логику; нарушение логики действий и правил отвергается и др.
Таким образом, результаты проведенного исследования по выявлению динамики развития коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре указывают на эффективность проведенной работы, которая заключалась в  реализации системы работы по развитию  коммуникативно-деятельностного взаимодействие дошкольников с общим недоразвитием речи в игре.
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Приложение 1
Уровни социальных отношений в игре
           Цель: развивать 
умение
 играть
 на
основе
совместной деятельности  со сверстниками, выполнять действия с определенными предметами, совершенствовать умение следовать игровым правилам в различных видах игр,  развивать умение сотрудничать со сверстниками в разных видах игр: формулировать собственную точку зрения, выяснять точку зрения своего партнера, сравнивать их и согласовывать при помощи аргументации.
Первый уровень развития игры:

1. Центральным содержанием игры являются главным образом действия с определенными предметами, направленные на соучастника игры. 
2. Роли фактически есть, но они определяются характером действий, а не определяют действие. Как правило, роли не называются и дети не называют себя именами лиц, роли которых они на себя взяли. Даже в том случае, если в игре имеется ролевое разделение функций и роли называются, дети фактически не становятся друг к другу в типичные для реальной жизни отношения.
3. Действия однообразны и состоят из ряда повторяющихся операций. 
Второй уровень развития игры:
1. Основным содержанием игры, как и на предыдущем уровне, является действие с предметом. Но в нем на первый план выдвигается соответствие игрового действия реальному действию.
2. Роли называются детьми. Намечается разделение функций. Выполнение роли сводится к реализации действий, связанных с данной ролью.
3. Логика действий определяется жизненной последовательностью, т. е. их последовательностью в реальной действительности. Количество действий расширяется и выходит за пределы какого-либо одного типа действий. 
4. Нарушение последовательности действий не принимается фактически, но не опротестовывается, неприятие ничем не мотивируется.
Третий уровень развития игры:
1. Основным содержанием игры становится выполнение роли и вытекающих из нее действий, среди которых начинают выделяться специальные действия, передающие характер отношений к другим участникам игры. 
2. Роли ясно очерчены и выделены. Дети называют свои роли до начала игры. Роли определяют и направляют поведение ребенка.
3. Логика и характер действий определяются взятой на себя ролью. Действия становятся разнообразными. Появляется специфическая ролевая речь, обращенная к товарищу по игре в соответствии со своей ролью и ролью, выполняемой товарищем, но иногда прорываются и обычные внеигровые отношения.

4. Нарушение логики действий опротестовывается. Протест сводится обычно к ссылке на то, что «так не бывает». Вычленяется правило поведения, которому дети подчиняют свои действия. В этой связи заслуживает быть отмеченным факт, что нарушение правила – порядка действий замечается лучше со стороны, чем самим выполняющим действие. Упрек в нарушении правил огорчает ребенка, и он пытается поправить ошибку и найти ей оправдание.
Четвертый уровень развития игры:

1. Основным содержанием игры становится выполнение действий, связанных с отношением к другим людям, роли которых выполняют другие дети. Эти действия явно выступают на фоне всех действий, связанных с выполнением роли. 
2. Роли ясно очерчены и выделены. На протяжении всей игры ребенок ясно ведет одну линию поведения. Ролевые функции детей взаимосвязаны. Речь носит явно ролевой характер, определяемый и ролью говорящего и ролью того, к кому она обращена.
3. Действия развертываются в четкой последовательности, строго воссоздающей реальную логику. Они разнообразны и отражают разнообразие действий того лица, которое изображает ребенок. Ясно вычленены правила, которым следует ребенок, со ссылками на реальную жизнь и правила, в ней существующие. Ясно выделены действия, направленные к разным персонажам игры.
4. Нарушение логики действий и правил отвергается, отказ от нарушений мотивируется не просто ссылкой на реальную действительность, но и указанием на рациональность правил.
Приложение 2

План взаимодействия воспитателей с родителями  воспитанников

              Основной целью взаимодействия воспитателей с родителями  воспитанников является обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей, их мотивацию на системное использование в практике технологии различных видах игр, объединение усилий семьи и детского сада для воспитания и развития дошкольника с ОВЗ.

      Задачи: распространять педагогические знания среди родителей,  оказать практическую помощь в организации различных  игр дома как средства развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей.
	Сроки
	Тема
	Цель
	Формы проведения

	Старшая группа

	Сентябрь
	«Особенности взаимодействия старших дошкольников в игре»
	Познакомить родителей с особенностями взаимодействия детей старшего дошкольного возраста в игре.
	консультация

	Ноябрь
	«Возможности игры для развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей»
	Обогатить представления родителей о возможностях организации игры как средства развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей
	круглый стол

	Январь
	«Аукцион способов организации игры»
	Познакомить родителей с различными способами организации игры как средства развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей
	аукцион секретов воспитания

	Март
	«Вместе весело играть»
	Дать представление родителям об организации сюжетно-ролевой игры, способствующей развитию коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей
	мастер-класс

	Май
	«Играем дома»
	Обогатить представления родителей об играх, которые можно использовать для развития коммуникативного-деятельностного взаимодействия
	папка-передвижка

	Подготовительная к школе группа

	Сентябрь
	«Организация игр дома»
	Обогатить представления родителей об особенностях организации игровой деятельности в условиях дома, направленной на развитие коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей
	консультация

	Ноябрь
	«Как научить ребенка взаимодействовать с другими детьми»
	Обсудить с родителями варианты и способы, которые содействуют развитию умения взаимодействовать ребенка со сверстниками
	родительская гостиная

	Январь
	«Мы вместе»
	Привлечь родителей к совместной деятельности с детьми, направленной на развитие умения взаимодействовать между собой, решая общую задачу
	интеллектуальный ринг для детей и родителей

	Март
	«Во что поиграем?»
	Обогатить преставления родителей о различных методах организации детской деятельности, направленной на развитие коммуникативно -деятельностного взаимодействия детей
	мастер-класс

	Май
	Сказка на новый лад «Емеля»
	Привлечь родителей к совместной деятельности с детьми, направленной на развитие умения взаимодействовать между собой
	театрализованная деятельность совместно с детьми


Приложение  3

 Сюжетно-ролевая  игра для родителей  и детей  «Вместе весело играть»
Цель:  дать представление родителям об организации сюжетно-ролевой игры, способствующей развитию коммуникативно-деятельностного взаимодействия детей
Задачи:

1. Познакомить участников мастер-класса с методами и приемами, применяемыми в сюжетно-ролевых играх.

2. Повысить уровень компетентности родителей, их мотивацию на системное использование в практике технологии сюжетно-ролевой игры.

3. Создать условия для обретения родителями  практического опыта организации сюжетно-ролевых игр.
Участники: родители (законные представители) воспитанников
Алгоритм проведения мастер класса:

1. Введение в проблему: «Организация сюжетно-ролевой игры» 
2. Практическое занятие в форме деловой игры «Мы, играя, проверяем, что умеем и что знаем»

3. Педагогический диалог (вопросы, обмен мнениями по данной теме)

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования направлен на формирование у детей дошкольного возраста умений жить в сложном, быстро меняющемся мире, уметь взаимодействовать с окружающими людьми, жить в социуме.

Как решить поставленные задачи? Какой путь выбрать? А поможет нам в этом старое, проверенное годами средство-сюжетно-ролевая игра. Именно она объединяет все представленные формы в единое целое. Давайте вспомним, в какие игры мы играли в детстве? Да мы играли в парикмахерскую, магазин, самолет, школу, ателье и т. д.

А во что играют современные дети? Салон красоты, супер-маркет, аэрофлот, школа искусств, дом мод, телевиденье… Меняются жизненные условия, игры тоже меняются. Но главное одно – Сюжетно-ролевая игра остается королевой игр.

Мастер-класс называется «Вместе весело играть», где мы научимся организовывать сюжетно-ролевые игры, которые способствуют, в первую очередь, развитию  коммуникативного-деятельностного взаимодействия детей. 

Наша цель – формировать у детей   уверенность,   умению  общаться    с  окружающим миром.

 Задачи: уточнить и расширить словарь и речевой материал по теме:  «Магазин»; научить  детей обращаться к продавцу, воспитывать культуру общения; учить детей отвечать на  вопросы, развивать диалогическую речь.

 Оборудование:  мебель:  полки  и  прилавок;  одежда:  фартук  и   шапка;  атрибуты:  касса, деньги, чек, ценники;  продукты,  таблички с  названиями продуктов,   с  вопросами  и  ответами.

Речевой материал. Название   продуктов: шоколад, хлеб, сок, чай, молоко, йогурт, кефир, сыр.  Здравствуйте,  дайте  мне,  пожалуйста,  я хочу, спасибо, до свидания.  Я  буду  продавцом,  что хочешь (те)   купить?  Сколько…?   Хлеб  …   стоит … рублей,  возьмите чек (деньги).  Магазин, продукты,  продавец,  касса, деньги.

 Организационный  момент.

- Мы будем сегодня играть. С начала,  повторим словарь, потом  вы посмотрите,  как мы с (имя участника) будем играть,  затем вы будете играть сами   (показать план занятия  и  новый словарь,  то есть, что они сегодня узнают, после рассаживаю участников по местам).

- В   какую игру мы будем сегодня играть?  (выслушать ответы участников  и  варьировать вопросы по мере  их ответов).

 - Вы были в магазине?                               - Да.

- С кем вы были?                                        - С вами.

 - В каком магазине были?                 - Фрукты и овощи,   продуктовый.

- Что есть в продуктовом магазине?  - Продукты:  колбаса, хлеб, сыр…

 - Что есть в магазине фрукты и овощи?  - Фрукты:  яблоко, апельсины,                                                                         - Овощи:  огурцы, помидоры, …
 - Кто работает в магазине?                        - Продавец.

- Что это?                                                     - Это  касса.

 - Что это?                                                     - Это чек.

- Что это?                                                     - Это деньги.

А теперь    посмотрите,  как мы будем играть  с (имя участника). Я буду продавцом,  а  (имя участника) ты будешь покупателем. А  вы все смотрите нас  и  слушайте  внимательно.  Потом  и  вы  будете  играть сами.

В ходе показа, поясняю участникам, кто  я и что я делаю,  кто (имя участника) и что он делает.

   - Я продавец.

   - Я продаю.

   - (имя участника)  покупатель.

   - (имя участника) покупает.

Ход  игры:

  Покупатель:                                            Продавец:

    - Здравствуйте!                                           - Здравствуйте!

                                                                         - Что хочешь купить?

       - Я хочу купить…                                     

     - Дайте  мне,  пожалуйста …                     - Сколько?

    - Один (у) коробку …                     - Хлеб стоит … рублей.                    

  - Возьмите  деньги.                                    - Возьмите    пожалуйста чек.

   - Спасибо,  до  свидания!                          - До  свидания!

    В ходе самой игры можно спросить у других детей: что  купил(а) (имя участника), …  и сколько?  Можно предложить участникам, купившим продукты,  положить деньги  в кошелек,  положить продукты в пакет и спросить, что они сделали.

  Заключение:

         - Что мы  сегодня делали?  (играли, говорили, …).

        - В  какую игру мы играли?  (выслушать ответы  детей).

         - Хорошо  играли?  (выслушать    ответы).

        - Что мы  сегодня  узнали?  (выслушать ответы детей).

         - Что  делает продавец?                              - Продает.

        - Что  делает  покупатель?                         - Покупает.

         Похвалить участников, которые отличились.  Сказать, что все постарались, молодцы. 

Рекомендации по организации сюжетно-ролевой игры:

1. Использовать в своей работе принципы организации сюжетной игры в ДОУ:

1 принцип. Воспитатель должен играть вместе с детьми.

2 принцип. Воспитатель должен играть с детьми на протяжении всего дошкольного детства, но на каждом этапе игру следует развертывать так, чтобы дети сразу «открывали» и усваивали новый, более сложный способ ее построения.

3 принцип. Начиная с раннего возраста и далее на каждом этапе дошкольного детства необходимо при формировании игровых умений одновременно ориентировать ребенка, как на осуществление игрового действия, так и на пояснение его смысла партнерам – взрослому или сверстникам.

2. Реализовывать приемы руководства сюжетно-ролевой игрой: прямые и косвенные.

Прямые включают приемы непосредственного участия взрослого в совместной игре с детьми на правах партнера:

- принятие на себя роли;

- разъяснение;

- совет;

- помощь в решении спора;

- показ различных способов игры.

Косвенные – создание условий для активации самостоятельной игры детей:

- оснащение и творческое преобразование предметно-развивающей среды;

- формирование системы необходимых знаний о действительности, отражаемой в игре;

- создание игровой ситуации;

- наблюдение за игрой детей.

3. Для полноценного развития сюжетно-ролевой игры в любом дошкольном возрасте подход к ее организации должен быть комплексным, включать в себя следующие компоненты:

1. Ознакомление дошкольников с окружающим миром в процессе их активной деятельности.

2. Организация развивающей динамичной предметно-игровой среды.

3. Общение взрослого с детьми в процессе игры.
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