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РАЗДЕЛ I.
Информация об опыте.

Условия возникновения и становления опыта
Муниципальное дошкольное  образовательное учреждение «Детский сад №23», находится в селе  Таврово,  Белгородского района,  Белгородской области. Дошкольное учреждение работает по примерной основной общеобразовательной программе «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой.  Приоритетное направление деятельности МДОУ №23 – нравственно-патриотическое воспитание детей дошкольного возраста. В учреждении функционируют 9 групп, среди них на данный момент 3 старшие и 1 подготовительная к школе группа. 
Новый Закон «Об образовании в Российской Федерации» рассматривает воспитание детей  в дошкольной организации как уровень образования. С 2013 года  с учетом вступления в силу нового закона «Об образовании» детский сад становится первой обязательной ступенью образовательного процесса. Государство теперь гарантирует не только доступность, но и качество образования на этой ступени [8].
В Законе «Об образовании в Российской Федерации» подтверждается, что дети с ОВЗ имеют равные со всеми права на образование. Образование детей с ОВЗ предусматривает создание для них специальной коррекционно-развивающей среды, обеспечивающей адекватные условия и равные с обычными детьми права и возможности для получения образования в пределах специальных образовательных стандартов. Приоритетным направлением в работе с  детьми с ОВЗ является  развитие системы ранней профилактики вторичных нарушений [8]. 
Особую категорию детей с ОВЗ представляют дети с общим недоразвитием речи (ОНР). В ходе многочисленных наблюдений,  было доказано, что дошкольники   с ОНР испытывают трудности в овладении письменно-речевой деятельностью в целом, и в понимании  прочитанного в частности. 
Для изучения  смыслового восприятия текста была взята методика исследования смыслового восприятия текста с опорой  на серии сюжетных картин предложенная  Д. Векслером,  Т.А.  Фотековой и  модифицированная методика исследования смыслового восприятия без зрительной  опоры                Н.Л. Белопольской (приложение 1).  Анализ первичной диагностики изучения  смыслового восприятия текста  с опорой  на сюжетные картины показал: высокий уровень развития – 16,8 %; средний  уровень – 41,6 %; низкий  уровень – 41,6 %. Результаты  исследования смыслового восприятия текста без зрительной опоры следующие: высокий уровень развития смыслового восприятия текста   составил - 0 % ; средний  уровень – 25 %; низкий  уровень – 75 % .
Отсюда вытекает проблема: совершенствование системы  работы по профилактике нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи через формирование смыслового восприятия текстов.  
Актуальность опыта
Современный этап изучения детей с общим недоразвитием речи  характеризуется усилением интереса исследователей  в ходе которых доказано,  что психические процессы, оказывающие влияние на овладение чтением, у детей с ОНР качественно специфичны (Н.С. Жукова,                          Е.М. Мастюкова,  Т.Б. Филичева и др.). Трудности в процессе овладением чтением у детей с ОНР  связаны с недостаточным уровнем развития устной речи (звукопроизношения, лексико-грамматических категорий, связной речи), а  чем ниже уровень  речевого развития, тем сложнее идет процесс обучения чтению.  Среди  трудностей  усвоения процесса чтения у детей с ОНР отмечается недостаточность различных видов восприятия: слухового, зрительного, пространственного. А недостаточный уровень развития мышления, внимания отражаются в целом  на формировании читательской деятельности у детей у детей с ОНР.
В последнее десятилетие в специальной педагогике проводится изучение вопроса о формировании смыслового компонента чтения у детей с ОНР (Т.А. Алтухова, Г.В. Бабина, И.Н. Карачевцева). Однако в специальной психологии и коррекционной педагогике большая часть исследований посвящена проблемам школьного возраста, где успешно решаются  задачи обучения разных категорий детей чтению, разрабатывались подходы, обеспечивающие усвоение текстов школьной программы.
 Во многих исследованиях (Т.Н.Алтухова, Е.Л.Гончарова и др.) были получены данные, свидетельствующие о дисбалансе между содержанием обучения чтению и уровнем развития читательской деятельности учащихся. Эти свидетельства не только послужили основанием к поиску более эффективных методов обучения, но и дали возможность задуматься о том, что недостатки читательской деятельности, выявленные у воспитанников разных типов школ, могут быть связаны с нарушениями их читательского развития на более ранних его этапах. Обращение к трудностям начальных этапов читательского развития детей дошкольного возраста с особыми образовательными потребностями стимулирует развитие понимания закономерностей нормального читательского развития. 
B настоящее время, исследования не дают еще ясного ответа на ключевые для понимания читательского развития - и его поддержки вопросы о том, что, собственно, происходит с читательским развитием в дошкольном детстве. Этот период — время общеразвивающей подготовки ребенка к школьному обучению, когда складываются и предпосылки для развития читательской деятельности, или же это период, в котором читательское развитие берет свое начало как самостоятельная линия развития? Развитие ребенка как читателя начинается только при обучении чтению или, напротив, к началу школьного обучения основные компоненты читательской компетентности уже должны быть сформированы и далее происходит только их совершенствование?
К сожалению, для детей дошкольного возраста с ОНР систематизированных конкретных материалов по развитию понимания при чтении в настоящее время нет. Однако, важным направлением в работе по формированию читательской деятельности, в частности, смыслового компонента чтения у детей дошкольного возраста  с ОНР  является разработка превентивного воздействия. Уже в дошкольном возрасте необходимо организовывать коррекционно-развивающую работу, направленную на создание условий для дальнейшего успешного формирования смыслового компонента чтения. 
Таким образом, можно говорить о противоречии между необходимостью формирования  у детей старшего дошкольного возраста  с ОНР готовности к пониманию текстов, и недостаточной проработанностью  системы  по профилактике нарушений понимания при чтении у детей данной категории. 
Данное противоречие стало  условием углубленного изучения данной проблемы и обобщения опыта работы.

Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущей педагогической идеей опыта является профилактика нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи через систему работы по  формированию смыслового восприятия текстов.

Длительность работы над опытом
Работа над опытом охватывала период с 2015 по 2018 год и осуществлялась поэтапно.
I этап – аналитико-диагностирующий: сентябрь 2015 – ноябрь 2015 года.
1. Аналитические исследования, выявление влияния работы по  формированию смыслового восприятия текстов с целью профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
2. Выявление уровня развития смыслового восприятия  текстов у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
3. Постановка целей, задач и выбор методов работы.
II этап – практический: декабрь 2015 – март 2018 года. 
1. Разработка и апробация цикла мероприятий для родителей и педагогов с целью формирования мотивационной готовности к овладению чтением у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
2. Апробация системы игр и упражнений по  формированию смыслового восприятия текстов с целью профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
III этап – аналитико-обобщающий: апрель 2018 – май 2018 года.
1. Сравнительный анализ уровня развития смыслового восприятия  текстов у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
2. Оценка эффективности системы работы. 
3. Обобщение опыта.

Диапазон опыта
Диапазон опыта представлен системой работы по формированию смыслового восприятия текстов с целью профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.

Теоретическая база опыта
В ходе обобщения опыта использовалась следующая теоретическая терминология:
Общее недоразвитие речи – это различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне при нормальном слухе и интеллекте [15].
Смысловое восприятие  - это единый процесс взаимодействия восприятия и понимания, как «процесс приема (рецепции) и осмысления, результирующего в понимании (или непонимании) этого речевого сообщения», где осмысление - это «процесс раскрытия и установления связей и отношений, в свою очередь, имеет результативную сторону, которая может быть положительной и отрицательной. Положительный результат процесса осмысления в акте речевого восприятия является пониманием» [9].
Профилактика (от греч. prophylaktikos — предохранительный) — предварительные меры для недопущения чего-либо [14].
Опираясь на статистические исследования учебной деятельности современных детей, многие авторы указывают на характерные для них актуальные трудности работы с текстами, представленными в разных модальностях и на разных носителях (С.М. Валявко,   Ю.А. Шулекина и др.). Так, большинству современных дошкольников неинтересно читать, просматривать книгу; смотреть длинный мультфильм-сказку; им трудно работать в дидактической тетради; читать учебную литературу; поддерживать диалог на заданную тему и др. Это касается и возможности восприятия на слух различных инструкций. Перечисленные трудности многократно возрастают у обучающихся с ограниченными возможностями, интегрированных в систему общего начального образования. Таким образом, актуальность изучения проблемы восприятия, понимания и полноценного осмысления информации в детском возрасте может рассматриваться и как профилактика трудностей текстовой деятельности и подготовка дошкольников к разным видам слушания и чтения текстов.
В последние годы возрос интерес к проблеме формирования смыслового компонента читательской  деятельности у детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи  (И.Н. Корачевцева, А.В. Лагутина,                       А.В. Огаркина, Л.А. Евдокимова  и др.). Активно исследуются методические аспекты предупреждения нарушения смыслового компонента чтения.
Л.А. Евдокимовой  разработан  комплекс методических приемов дифференцированной коррекционно-логопедической работы по предупреждению нарушений письменной речи (чтения и письма) с учетом психолого-педагогических особенностей детей с ОНР , которые направлены:  на развитие вербальных и невербальных психических функций и процессов, обеспечивающих успешное формирование письменной речи;  на развитие слухового, зрительного, пространственного восприятия, мелкой моторики, внимания, памяти, разных сторон устной речи,  речемыслительной деятельности, эмоционально-личностных свойств и социального поведения.  Система предложенных приемов и упражнений  Л.А. Евдокимовой  может рассматриваться как первая и обязательная ступень по подготовке детей с ОНР к обучению грамоте и как система необходимых профилактических мер, предупреждающих возникновение недостатков нарушения понимания при чтении у дошкольников с ОНР [6].
А.В. Огаркиной  научно обоснован комплексный подход к проблеме выявления предрасположенности к нарушениям чтения  у дошкольников. Специально разработанная методика А.В. Огаркиной, направлена  на изучение уровня развития вербальных и невербальных психических функций у дошкольников, которая позволяет выявить группу риска в  выявлении предполагаемых нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с ОНР [13].
А.Е. Алексеевой  подтверждены теоретические данные о взаимосвязи ОНР у дошкольников с готовностью к овладению ими процессом чтения, расширены и углублены научные представления об особенностях развития речевых и неречевых функций у детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи, являющихся предпосылками к овладению смысловым чтением; разработана и практически внедрена система критериев, которые позволяют оценить степень готовности детей с ОНР к овладению смысловым компонентом чтения.   Так же А.Е. Алексеевой  теоретически обоснована необходимость системы профилактических приемов коррекционно-педагогической работы с дошкольниками с ОНР по предупреждению возможных нарушений чтения [1].  
Теоретическая и практическая  значимость исследования                            А.В. Лагутиной   заключается в определении  готовности к обучению смысловому чтению дошкольников пятого года жизни с ОНР с учетом современного понимания психофизиологических механизмов чтения.          
А.В. Лагутиной выявлена корреляция между отдельными составляющими функционального базиса чтения у группы дошкольников с ОНР. Показано, что неготовность к овладению смысловым  чтением определяется не избирательным, изолированным нарушением, а носит системный, комплексный характер, обусловленный общим недоразвитием речи и несформированностью ряда психических функций [11].
А.В. Лагутиной создана и апробирована методическая система логопедического воздействия на этапе обучения первоначальным навыкам чтения. Принципиально важно, что в основу обучения был положен аналитико-синтетический метод К.Д. Ушинского, значительно усовершенствованный на современном этапе Д.Б. Элькониным,                           JI.E. Журовой и др.
Коррекционная работа  по пропедевтике нарушения понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи,                           И.Н. Карачевцевой     включает  следующие направления: развитие языковой и метаязыковой компетентности; развитие когнитивных процессов; формирование «ядра читательской компетентности», т.е. условий для развития способности превращать содержание авторского текста в свой личный опыт – понимание текста; развитие мотивационной основы для вдумчивого чтения. 
Результаты проведённых учеными исследований представляют несомненный интерес и важность для изучения проблемы  понимания при чтении у старших дошкольников с ОНР. Однако, остается «открытым»  вопрос о системе логопедической работы по формированию  готовности к пониманию читаемых текстов.  

Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта
Данный опыт обладает достаточной степенью технологичности и может быть использован любым педагогом, работающий с детьми старшего дошкольного возраста с ОНР. При реализации опыта  педагогу  не требуется длительной подготовки, а также большого использования предметов, атрибутов и демонстрационного материала. 

РАЗДЕЛ II.
Технология опыта.
Цель опыта: профилактика нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи через систему работы по  формированию смыслового восприятия текстов.
Для достижения цели были поставлены следующие задачи:
1. В работе педагога с детьми:
1.1. Создать педагогические условия для формирования мотивационной готовности к овладению чтением у  детей  старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.
1.2. Сформировать необходимый уровень развития функционального базиса чтения у старших дошкольников с ОНР.
1.3. Сформировать необходимый уровень  смыслового восприятия текста с опорой на сюжетные картины.
1.4. Сформировать необходимый уровень  смыслового восприятия текста без зрительной опоры у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
2.  В работе педагога с родителями: 
1. 
2. 
2.1. Включить в работу с родителями интерактивные формы взаимодействия, направленные на обогащение знаний и практического опыта родителей  (законных представителей) о значении профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи;
2.2. Провести тематические  мероприятия по обучению родителей (законных представителей)  формированию смыслового восприятия текстов у старших дошкольников с общим недоразвитием речи с целью  профилактики нарушений понимания при чтении. 
2.3. Познакомить родителей (законных представителей) детей с разнообразными приемами, которые можно применять в домашних условиях со своими детьми с целью профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
             3. В работе педагога со специалистами ДОУ:
3. 
3.1. Актуализировать значимость профилактики нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием;
3.2. Разработать педагогические проекты для воспитателей комбинированных групп  (законных представителей) с целью формирования  мотивационной   готовности к овладению чтением детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи работа.

Содержание образования и средства достижения цели
Система работы  по профилактике нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи ведется в рамках двух  направлений.
1 направление - формирование мотивационной готовности к овладению чтением. Работа по формированию  мотивационной   готовности к овладению чтением детей у  старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи представляет собой 2 блока.
Блок №1. Работа с педагогами (разработка и внедрение  педагогических проектов). Главная идея разработки педагогических проектов  для педагогов заключается  в умении  сформировать у детей интерес к книге, как мотив подготовки к чтению. Для того чтобы работа осуществлялась систематично и последовательно, было составлено планирование мероприятий в виде тематических проектов, которое представлено в приложении 2.
Блок №2. Работа с родителями (проведение  тематических мероприятий). Без тесного сотрудничества с родителями, без их заинтересованности трудно добиться положительной мотивации к процессу овладения чтением у детей. Главная цель проведения тематических мероприятий состоит в том, чтобы помочь родителям осознать свою роль в данном процессе, вооружить их определенными знаниями и умениями, методами и приемами в работе над формированием мотивационной готовности к овладению чтением  (приложение 3).
2 направление - развитие смыслового восприятия текстов у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.  Реализация данного  направления работы  включается  в коррекционную работу по развитию связной речи, так как развитие связной речи и формирование смыслового восприятия текстов тесно взаимосвязаны. Примерное тематическое планирование по развитию связной речи и   формированию смыслового восприятия текста  для детей старшего дошкольного возраста с ОНР представлено в приложении 4. 
Реализация содержания пропедевтической работы на данном  уровне осуществляется  последовательно, в рамках следующих этапов работы: формирование смыслового восприятия текста с опорой на  сюжетные картины и  формирование смыслового восприятия  текста без зрительной опоры. 
1 этап. Формированию смыслового восприятия текста с опорой на  сюжетные картины.
Данный этап предполагает организацию и проведение следующих игр и упражнений:
1) Игры на сравнение двух сходных сюжетных картинок, на одной из которых отсутствует ряд предметов. Этот вид работы способствует привлечению внимания к содержанию картинки, выделению элементов изображённой ситуации, её анализу, т.е. развитию аналитико-синтетической деятельности, в частности формированию способности сравнивать.
2)Игры на восстановление порядка  серии картин, объединённых единой темой, с последующим составлением рассказа или его фрагмента. Детям предлагается:  
1. отобрать из ряда предложенных сюжетных картинок только те, которые иллюстрируют прочитанный педагогом  рассказ, расположить их в последовательности протекания события  («Послушай и определи, какой из рисунков подходит?», «Подбери рисунки к рассказу»);
1. восстановить заданный порядок картинок по ранее прочитанному рассказу, т.е. по памяти; 
1. найти «ошибку» педагога  и восстановить правильный порядок элементов серии; прослушать текст и определить расхождение между его содержанием и картинкой, предложенной воспитателем для раскрытия основной мысли текста («Найди расхождения между рассказом и картинкой», «Есть ли ошибка в рисунке?»); 
1. прослушать текст и соотнести его содержание с серией рисунков (картинок), размещённых в «хаотической» последовательности (разложить рисунки в соответствии с логикой происшедших событий в тексте) («Кто за кем появляется?», «Послушай сказку и разложи иллюстрации по порядку», «Что за чем происходит?», «Послушай сказку и определи, по порядку ли расположены картинки?» и др.);
1. самостоятельно расположить картинки в последовательности рассказа и составить по ним рассказ с определенной эмоциональной установкой: грустный, смешной, веселый;
1. нарисовать рисунок, который раскрывает основную мысль смысловой части текста (микротемы) воспринятого текста («Нарисуем сказку», «Проиллюстрируем рассказ», «Нарисуем рисунки к рассказу, сказке», «Маленькие художники» и др.).
 3)Игры эвристического характера направлены на выбор недостающего элемента ситуации. Причем найти этот недостающий фрагмент ситуации предлагается или среди фоновых картинок, или посредством рассказа о содержании недостающего звена. Игры такого плана способствуют развитию прогностических умений, так необходимых для развития навыков смыслового восприятия. Варианты их различны:
1. найти «пропавшую» картинку среди фоновых, определить ее место в ряду заданных;
1. найти лишнюю картинку, оставшиеся картинки расположить в соответствии с логикой протекания события;
1.  выстроить последовательность события по одной заданной картинке, отобрать из нескольких наборов сюжетных серий картинки, адекватные по содержанию представленной;
1.  «распутать» две сюжетные истории, состоящие из двух наборов серии. Причем первоначально предлагаются эпизоды диаметрально противоположных событий, постепенно сближая их по ситуации. Вначале педагог предлагает «развести» содержание таких ситуаций, которые происходят в различное время года, например: «делают снежную горку -ловят рыбу», а затем таких ситуаций, как «ловят рыбу - случай на реке»;
1. подобрать к сюжетной картинке отдельные предметные изображения субъектов и объектов ситуации;
1. подобрать к каждой картинке серии адекватные предметные изображения.
 Примерный дидактический материал в рамках формирования смыслового восприятия текста с опорой на  сюжетные картины представлен в приложении 5. 
2 этап.  Формирование смыслового восприятия  текста без зрительной опоры.
Говоря о понимании текста, в рамках данного этапа необходимым условием является формирование  три его стороны (ступени). 
1 ступень. Овладение фактическим содержанием текста.
2 ступень. Овладение подтекстом, который подразумевается из прочитанного.
3 ступень. Овладение пониманием  смысла фактов, предметов, событий, т.е. того что автор хотел сказать, показать, чему хотел научить.
В рамках данной работы необходимо   помочь ребёнку не только овладеть фактическим содержанием, но и научить его понимать, о чём говорят те или иные факты или события, а так же помочь оценить их, показать своё отношение к ним.
Работа с текстами ведется на разных уровнях, целью которых является: 
1. научиться определять основную мысль высказывания;
1. уметь членить текст на смысловые части (микротемы);
1. определять главную мысль смысловой части;
1.  устанавливать логико-смысловые и причинно-следственные связи в тексте;
1. «проникать» в авторский замысел, раскрывать его;
1. выделять факты в тексте, существенные детали, устанавливать взаимосвязи между ними;
1. объединять отдельные факты в получаемой информации в более крупные смысловые блоки;
1. воспроизводить услышанную информацию;
1. предвосхищать (прогнозировать) возможное содержание текста по заданному заглавию, рисунку, фразе;
1. запоминать текст, удерживать в памяти большое количество фактов, деталей;
1. обобщать, делать выводы в процессе осмысления услышанного, выражать собственное (оценочное) отношение к прослушанной информации.
На данном этапе работы используются   следующие упражнения:
1) сравнить текст и совокупность изолированных предложений;
2) сравнить два текста: правильный и искажённый, правильный и с пропущенными смысловыми звеньями. Дети определяют в первом случае, что неправильно в тексте, во втором случае – что пропущено.
3) добавить одно-два предложения к незаконченному тексту (по серии сюжетных картинок);
4) вставить пропущенные предложения в текст (с использованием сюжетных картинок).
Содержание заданий разрабатывается  таким образом, чтобы дети имели возможность проявить результаты понимания, как в вербальном плане, так и в плане действия. Это такие задания, как:
1) на воспроизведение (ответить на вопросы педагога, опираясь на содержание рассказа, сказки (О чем текст? О ком? Кто главные герои сказки (рассказа)? Что делают главные герои? Где? Когда? Как? и т.п.); пересказать прослушанный текст);
2) на компрессию (самостоятельно придумать заглавие к прослушанному тексту; выбрать заглавие к прослушанному тексту из нескольких, предложенных воспитателем; передать содержание текста одним предложением);
3) на вероятностное прогнозирование (на основании предложенного заглавия, рисунка, иллюстрации, сюжетной картинки определить возможное содержание рассказа (о чем будет рассказ? о ком?);
4) на конструирование (по предложенному заглавию придумать рассказ, содержание которого соответствует заглавию; прослушать начало или середину рассказа, придумать его продолжение и окончание).
Работа по обучению детей пониманию текстов строится  по плану: 
1. Прослушать текст.
2. Дать полные ответы на вопросы.
3. Прослушать текст еще раз.
4. Пересказать текст.
В процессе обучения детей пониманию текстов были использованы следующие методы: 
1) информационно-рецептивные (рассказ педагога о важности сосредоточенного слушания; наблюдения детей за образцами поведения людей в ситуации «слушание – говорение»; чтение педагогом  художественных текстов, его смысловой анализ; демонстрация рисунков, сюжетных картинок, иллюстраций к прослушанным текстам); 
2) побудительно-репродуктивные (предварительные вопросы педагога  до чтения текста, конструируемые с опорой на текст; беседа по содержанию текста; смысловой анализ воспринимаемой на слух информации и ее соотнесение с собственным опытом; детальный (подробный) пересказ текста детьми по плану; пересказ детьми смысловых частей текста с помощью вопросов педагога;  придумывание заголовка к тексту по образцу педагога);
3) проблемные (слушание детьми текстов с последующим выполнением аудиативных заданий, прогнозирование (предугадывание) возможного содержания текста, его основной мысли, авторского замысла; моделирование образцов поведения в диалогической форме; проблемно-речевые ситуации, требующие организации слушания); 
4) творческие («обыгрывание» заголовка; самостоятельный пересказ детьми текста; моделирование детьми коммуникативно-речевых ситуаций, игровые речевые ситуации).

Правильная организация работы над  пониманием  вербального сообщения (текста) предусматривает развитие у дошкольников познавательного интереса к его содержанию. Поэтому речевой материал для восприятия отбирается  с учетом следующих требований: 
· речевой материал должен быть информативным, интересным, отвечать интеллектуальным и возрастным особенностям дошкольников, их речевому опыту.
· обязательно должны учитываться сложности оформления текста (фонетические, лексические, грамматические, стилистические); 
· при выборе текстов должна учитываться  логико-смысловая  структуру текста (подбирать тексты с чётко выраженной основной мыслью, облегчающей эффективное её восприятие);
· должна учитываться информационная  насыщенность текста (перенасыщенность текста информацией утомляет дошкольников и усложняет его восприятие);
·  учитываться возрастные особенности детей; 
· учитываться уровень речевого развития старших дошкольников и  наличие речевого опыта детей (речевой опыт обеспечивает перцептивную готовность детей к восприятию и пониманию аудиоматериала и снимает сложности разборчивости речи).
Примерный перечень произведений для формирования смыслового восприятия  представлен в приложении 6. Примерный конспект коррекционно-развивающей деятельности   по развитию связной речи и  понимания текста   без зрительной опоры у старших дошкольников с ОНР представлен в приложении 7. 
Таким образом, использование данной педагогической технологии  позволит педагогам   более эффективно осуществлять  работу по профилактике нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи. Поэтапная организация работы по  формированию смыслового восприятия текстов предусматривала  осуществление постепенного, последовательного перехода от усвоения структурных, содержательных и смысловых элементов текста к пониманию структурно-семантического текстового целого, т.е. к пониманию общего смысла текста, его контекста и подтекста.


РАЗДЕЛ III.
РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА
С целью выявления  сформированности  смыслового восприятия текстов нами была проведена  диагностика, которая представлена в приложении 1,  направленная на:
· изучение  смыслового восприятия на уровне текста с опорой на  сюжетные картины, для этого был использован стимульный материал «Соня», состоящий из 5 серий изображений   и «Дождь» (6 серий);
· изучение  сформированности  понимания смысла рассказа без опоры на сюжетные картины. С этой целью нами были взяты 2 рассказа: «Саша» и «Горькое лекарство» (Н.Л. Белопольская). 

Результаты диагностических срезов следующие:

Рис. 1. Динамика  развития смыслового восприятия текстов с опорой на сюжетные картинки  у детей старшего дошкольного возраста   с ОНР  



Исследования, проводимые   в 2015 году,   свидетельствуют о том, что дети с общим недоразвитием речи  находятся в «группе риска»  по готовности к формированию  смысловой стороны чтения. полученные результаты говорят о том, что дети не владели элементарными навыками прогнозирования смыслового содержания текста, не умели  анализировать и осмысливать структурные и смысловые особенности текста, для них были характерны трудности переноса на последующий материал логики рассуждения или даже полная недоступность понимания простых рассказов. 
К 2018 году отмечено наличие положительной динамики отслеживаемых показателей.  Разработанная система способствовала преодолению трудностей в готовности детей к пониманию читаемых текстов. Проведенное диагностическое исследование позволило нам констатировать следующие уровни сформированности смыслового восприятия текстов    у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием  на момент контрольного среза:  высокий уровень развития наблюдался у  50 %; средний уровень отмечен у 33,3 %; низкий уровень выявлен у 16,7  %, что говорит об эффективности проведенной работы.

Рис. 2. Динамика  развития смыслового восприятия текстов без опоры на  сюжетные картинки  у детей старшего дошкольного возраста   с ОНР  




Таким образом, можно сделать вывод о том, что коррекционная направленность предлагаемой системы работы   по профилактике нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи через формирование  смыслового восприятия текстов способствовала преодолению трудностей в готовности детей к пониманию текста, характерных для дошкольников  данной категории. У всех дошкольников, принявших участие в реализации опыта работы,  наблюдается положительная динамика, что говорит об эффективности предложенной системы работы.  У детей  расширился спектр навыков работы с текстом, значительно увеличился объем понимаемого художественного текста, повысился уровень осознания логической структуры текста и ориентировки в системе семантико-синтаксических текстовых связей. 
В результате работы над опытом удалось показать эффективность системы работы по  формированию смыслового восприятия текстов с целью профилактики  нарушений понимания при чтении у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.
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