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I. Информация об опыте
1.1. Условия возникновения, становления опыта
В муниципальном дошкольном образовательном учреждении  «Детский сад общеразвивающего вида №25 с. Ясные Зори Белгородского района Белгородской области» функционируют 6 групп: 2 группы раннего возраста (2-3 года), вторая младшая, средняя, старшая, подготовительная к школе группа. На базе МДОУ «Детский сад общеразвивающего вида №25 с. Ясные Зори» функционирует логопедический пункт, который посещают воспитанники с общим недоразвитием речи и фонетико-фонематическим недоразвитием речи. ДОУ на протяжении многих лет тесно сотрудничает с МОУ «Яснозоренская СОШ».
В ходе работы учителем-логопедом в этой школе с 2013 по 2016 гг. педагогом были выявлены разнообразные нарушения письма у младших школьников. Особенно серьезные проблемы в процессе формирования письменной речи были отмечены у учащихся начальной школы с общим и фонетико-фонематическим недоразвитием речи. После трудоустройства в ДОУ, педагог, как учитель-логопед, начала поиск причин возникновения нарушений письма у будущих школьников. В ходе теоретического анализа литературы по данной проблематике  было обнаружено, что основу формирования письменной речи (письма) составляет функциональный базис письма. Исходя из этого, в сентябре 2016 года педагогом были изучены особенности функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи. Было выявлено, что среди старших дошкольников с нарушением речи, являющихся воспитанниками ДОУ, у 46% развитие функционального базиса письма находится на низком уровне, у 36% - на средним уровнем и у 18% на уровне ниже среднего. У воспитанников без речевых нарушений 54% детей отличаются средним уровнем развития функционального базиса письма, 18% - высоким и оставшиеся 18% - отличаются уровнем выше среднего. В ходе анализа результатов стало очевидным, что необходимо более внимательно подходить к проблеме формирования функционального базиса письма дошкольников, дабы избежать трудностей в процессе становления письменной речи на начальном этапе их школьного обучения.
1.2. Актуальность опыта
Письмо как деятельность играет важную роль в жизни человека: оно стимулирует его психическое развитие, обеспечивает общеобразовательную подготовку, влияет на формирование личности, а также успешность в жизни в целом. 
Проблема формирования первоначальных навыков письма у детей является предметом изучения многих специалистов в области логопедии, педагогики, психологии. Чаще всего к вопросам формирования письменной речи обращаются в контексте изучения школьного возраста. Однако Л.С. Выготский писал, что развитие письменной речи, подготовка к ней начинаются задолго до обучения ребенка письму в школе, хотя трудности овладения письмом чаще всего обнаруживаются при поступлении ребенка в первый класс и в большинстве случаев сохраняются и позднее, отчетливо проявляясь при повышении требований к письменной речи [6]. 

Анализируя причины возникновения трудностей в овладении письменной речи, А.Н. Корнев в своих работах уделяет особое внимание понятию «функциональный базис письма. Под функциональным базисом письма он понимает многоуровневую систему, представленную совокупностью психических и физических характеристик личности, способствующих формированию навыков письменной речи [11].

В научно-методической литературе отмечается, что формирование предпосылок письменной речи, функционального базиса письма в норме завершается в основном к 6-7-летнему возрасту. Именно поэтому так важно в старшем дошкольном возрасте диагностировать особенности функционального базиса письма. В случае, если их развитие окажется  неоптимальным, то знание этого факта может способствовать минимизации проблем в овладении навыком письма при подготовке старшего дошкольника к школе.

Особую актуальность диагностика функционального базиса письма приобретает в условиях нарушенного речевого развития. Недостаточный уровень развития таких функций как языковой анализ и синтез, фонематическое восприятие, словоизменение и словообразование, зрительно-пространственное восприятие и представления, наглядно-образное мышление, концентрация, распределение и переключение внимания, сукцессивные процессы, графомоторные функции и др. может явиться причиной специфических нарушений письма у детей с нарушением речи.

Таким образом, в процессе реализации задач дошкольного образования целесообразно уделять особое внимание проблеме диагностики функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи, что позволит вовремя наметить направления коррекционной помощи и, тем самым, избежать значительных трудностей в овладении этими детьми письменной речью на этапах предшкольной и школьной подготовки.
В ходе работы над опытом были обнаружены следующие противоречия: 

-  между обоснованностью влияния развития функционального базиса письма старших дошкольников с нарушениями речи на их подготовку к школе и недостаточным практическим решением данной проблемы среди педагогов ДОУ;
- между потенциальными возможностями системы развития функционального базиса письма и бессистемно складывающейся практикой его применения в различных образовательных областях.

- между важностью организации постоянного, непрерывного, последовательного процесса развития функционального базиса письма старших дошкольников с нарушениями речи и педагогической некомпетентностью родителей в данном вопросе. 

1.3. Ведущая педагогическая идея опыта

Ведущая педагогическая идея опыта  заключается во внедрении в деятельность учителя-логопеда системы коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи, которая подразумевает развитие  неречевых и речевых  его составляющих.
1.4. Длительность работы над опытом

Работа над опытом велась в течение трех лет поэтапно с момента обнаружения противоречия между желаемым состоянием развития функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи и существующим у них уровнем развития данной характеристики до момента выявления результативности.
Работа над опытом охватывает период с мая 2015 года по май 2018 года и разделена на несколько этапов.

I этап – подготовительный (аналитико-диагностический) – май 2015-сентябрь 2016 г. Начальный этап предполагал обнаружение проблемы, подбор диагностического материала, изучение психологической, педагогической и методической литературы, проведение диагностического обследования. 

II этап – основной (практический) –  октябрь  2016 г. – март 2018 г.  На формирующем этапе была проведена апробация и корректировка совокупности средств, методов и приемов, способствующих формированию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи.
III этап – заключительный (аналитико-обобщающий)  –  апрель - май 2018 г. На заключительном этапе осуществлялся анализ результатов реализации содержания опыта, описание актуального педагогического опыта, его распространение. 
1.5 . Диапазон опыта
Диапазон опыта представлен системой коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи, которая включает в себя два направления: развитие речевых и неречевых составляющих функционального базиса письма. 
1.6. Теоретическая база опыта
Исследованию предпосылок формирования письменной речи, составляющих функциональный базис письма, посвящены работы таких авторов как Г.М. Вартапетовой, А.П. Вороновой, А.Н. Корнева, Е.А. Логиновой, А.В. Лагутиной, Т.В. Овсюковой, Е.Ф. Поповой,  Н.И. Садовниковой, Л.С. Цветковой и др.

Под функциональным базисом письма понимается многоуровневая система, представленная совокупностью психических и физических характеристик личности, способствующих формированию навыков письменной речи [11].

Г.М. Вартапетовой были затронуты вопросы латеральной организации сенсомоторных функций, входящих в функциональный базис письма.  В  своем исследовании Г.М. Вартапетова доказала, что имеется определенная связь между профилем латеральной организации функций у детей и своеобразием процесса формирования письма [3].

Е.Ф. Попова изучала процесс формирования функционального базиса письма у дошкольников с нарушением речи. Ею доказано, что эффективность коррекционно-логопедической работы по формированию предпосылок письма у детей дошкольного возраста с нарушением речи возрастает при условии реализации образовательной модели, включающей научно-обоснованные методы психолого-педагогического исследования исходного уровня сформированности предпосылок письма [17]. 

Процесс формирования функционального базиса письма исследовала и Т.В. Овсюкова. Она отмечает, что развитие предпосылок письменной речи, определяющих готовность к овладению письменной речью у детей с нарушением речи, детерминируется не только степенью устного речевого недоразвитая, но и состоянием психических и сенсомоторных процессов. Т.В. Овсюкова обращает внимание на то, что специально организованная коррекционно-логопедическая работа, включающая взаимосвязанное развитие устной речи, психических и сенсомоторных компонентов может способствовать своевременному и эффективному предупреждению нарушений чтения и письма у детей с нарушением речи [16].

Понимание предпосылок формирования письменной речи (функционального базиса письма) мы находим у Л.С. Цветковой. Первой предпосылкой, по её мнению, является сформированность (или сохранность) устной речи, произвольное владение ею, способность к аналитико-синтетической речевой деятельности [20].

Вторая предпосылка — формирование (или сохранность) разных видов восприятия, ощущений, знаний и их взаимодействия, а также пространственного восприятия и представлений, а именно: зрительно-пространственного и слухо-пространственного гнозиса, сомато-пространственных ощущений, знание и ощущение схемы тела, «правого» и «левого». 

Третьей предпосылкой служит сформированность двигательной сферы — тонких движений, предметных действий, т.е. разных видов праксиса руки, подвижности, переключаемости, устойчивости и др.[20].

Четвертая предпосылка — формирование у детей абстрактных способов деятельности, что возможно при постепенном переводе их от действий с конкретными предметами к действиям с абстракциями [20].
И пятой предпосылкой является сформированность общего поведения — регуляция, саморегуляция, контроль за действиями, намерения, мотивы поведения  [20]. 

Несформированность описанных предпосылок, по словам Л.С. Цветковой, ведет к различным формам нарушения письма или к трудностям его формирования у детей.

Наиболее подробно причины возникновения у детей нарушений письменной речи проанализированы А. Н. Корневым [11]. По мнению А. Н. Корнева, трудности в овладении письменной речью возникают, в основном, как результат сочетания трех групп явлений: биологической недостаточности мозговых систем; возникающей на этой основе функциональной недостаточности; средовых условий, предъявляющих повышенные требования к отстающим в развитии или незрелым психическим функциям.
Анализируя причины возникновения трудностей в овладении письменной речи, А.Н. Корнев в своих работах уделяет особое внимание понятию «функциональный базис письма» как  системе, включающей функции и навыки высокой сложности.

В структуру функционального базиса письма, по мнению А.Н. Корнева [11], необходимо включать не только сформированность собственно языковых компонентов речи (звукопроизношение, монологическая и диалогическая речь, фонематический анализ и синтез и т.д.), но и зрительно пространственную ориентировку, наглядно-образное мышление,  состояние изобразительно-графических способностей, сукцессивных функций и так далее.

Таким образом, А.Н. Корневым выделено 2 основания, по которым целесообразно рассматривать процесс формирования функционального базиса письма. Среди них: особенности развития речевых и неречевых функций. К речевым А.Н. Корневым отнесены: звукопроизношение, грамматические навыки, способности к диалогической и монологической речи, фонематический анализ и синтез. К неречевым: зрительно-пространственное восприятие, наглядно-образное мышление, изобразительно-графические способности, сукцессивные функции и свойства внимания (такие как концентрация, распределение, переключение). Охарактеризуем каждый из компонентов.

Звукопроизношение - процесс производства звуков речи, осуществляемый согласованной работой трех отделов периферического речевого аппарата (дыхательного, голосообразовательного и артикуляционного) при регуляции со стороны центральной нервной системы (центрального речевого аппарата) [11].

Грамматические навыки – автоматизированные действия, направленные на построение правильных осмысленных речевых отрезков [4].

Способность к диалогической речи – способность к попеременному обмену знаковой информацией (в том числе и паузами, молчанием, жестами) в ситуации общения с двумя и более субъектами [4].

Способность к монологической речи – способность самостоятельно в течение относительно длительного времени излагать свои мысли или систему знаний [4].

Фонематический анализ - умственные действия по анализу звуковой структуры слова: разложение его на последовательный ряд звуков, подсчет их количества и т.д. [2].
Под фонематическим синтезом в литературе понимается умение соединять отдельные звуки в целое слово с последующим узнаванием этого слова, мысленно «составленного» из звуков [2].

Зрительно-пространственное восприятие – функция, которая обеспечивает человека разнообразным  набором способов обработки визуального материала.

Наглядно-образное мышление — совокупность способов и процессов образного решения задач, предполагающих зрительное представление ситуации и оперирование образами составляющих её предметов, без выполнения реальных практических действий с ними [4]. Оно позволяет наиболее полно воссоздавать все многообразие различных фактических характеристик предмета. Важной особенностью этого вида мышления является установление непривычных сочетаний предметов и их свойств. В этом своем качестве наглядно-образное мышление неразличимо с воображением.

Среди изобразительно-графических навыков выделяют графомоторные и навыки навыков графической символизации. Графомоторные навыки – это совокупность двигательных умений, обеспечивающих возможность овладения процессом письма, а под навыками графической символизации подразумевают буквенное обозначение фонем [9].

Cукцессивные функции отвечают за воспроизведение последовательности движении, последовательности в пространстве, во времени, в речи [4]. 

Распределение внимания — это одновременное внимание к двум или нескольким объектам при одновременном выполнении действий с ними или наблюдении за ними [2].

Переключение внимания — это перемещение внимания с одного объекта на другой или с одной деятельности на другую в связи с постановкой новой задачи [2].

Концентрация внимания - удержание внимания на каком-либо объекте. Такое удержание означает выделение «объекта», в качестве некоторой определенности, фигуры, из общего фона [2].

Таким образом, проблема изучения функционального базиса письма у детей с нарушениями речи является предметом исследования известных специалистов в области логопедии. Многочисленные исследования свидетельствуют о том, что базис письма – сложная функциональная система, включающая речевые и неречевые составляющие.
1.7. Новизна опыта

Новизна опыта заключается в разработке поэтапной системы коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи: 
1. Этап развития неречевых функций:

- оптимизация  зрительно-пространственного восприятия (определение уровня владения основными пространственными категориями, отражающими положение предметов в пространстве относительно субъекта; развитие представлений о «схеме тела»; освоение основных пространственных категорий; развитие способности выделять фигуру из фона; развитие способности сравнивать предметы и собственное тело по различным основаниям; помощь в освоении понятий «выше—ниже», «впереди—сзади— сбоку», «дальше—ближе», «длиннее—короче—равно», «уже— шире» и развитие; формирование графических навыков схематического изображения пространственного расположения предметов; развитие мелкой моторики  и т.д.);

- совершенствование свойств внимания (развитие концентрации внимания; развитие переключения внимания, развитие способности к распределению внимания);


- оптимизация зрительно-моторной координации (развитие мелкой моторики; развитие способности к воспроизведению определенной программы действий; развитие сомато-пространственной координации).
2. Этап развития речевых функций:

- развитие фонематического анализа и синтеза (обучение дифференциации звуков на слух; развитее навыков составления слов из отдельных звуков; развитие фонематических обобщений);

- развитие грамматических навыков (развитие умения ориентироваться в лекси​ческих и грамматических признаках слова; развитие морфологического анализа и синтеза).
Система работы позволила в течение двух лет добиться повышения уровня развития речевых и неречевых составляющих функционального базиса письма. 
1.8. Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта
Применение данного опыта возможно при использовании рекомендованных Министерством образования и науки РФ образовательных программ для дошкольных образовательных учреждений. 
Опыт обладает достаточной степенью технологичности, так как развитие функционального базиса письма возможно и необходимо в современных образовательных условиях в разных видах образовательной деятельности. 

II. Технология описания опыта
Цель данного педагогического  опыта состоит в формировании функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи.

Цель данного опыта определяет необходимость решения следующих задач:
1. Провести теоретический анализ научно-методической литературы отечественных и зарубежных педагогов и психологов по проблеме формирования функционального базиса письма у детей с нарушением речи.
2. Выявить с помощью психологической диагностики особенности формирования функционального письма старших дошкольников с нарушением речи. 

3. Отобрать и систематизировать материал для разработки системы коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи.

4. Внедрить в деятельность учителя-логопеда систему коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи.

5. Проверить эффективность реализации системы коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи.
Работа над опытом проводилась согласно трех этапов.

На I этапе (аналитико-диагностическом), начиная с мая 2015 года, внимание учителя-логопеда было привлечено к разнообразным нарушениям письма у младших школьников, в том числе и у учащихся начальной школы с общим и фонетико-фонематическим недоразвитием речи. В сентябре 2016 г. (после трудоустройства в ДОУ) педагогом был начат поиск причин возникновения нарушений письма у будущих школьников. В ходе теоретического анализа литературы по данной проблематике  было обнаружено, что основу формирования письменной речи (письма) составляет функциональный базис письма. Исходя из этого педагогом были изучены особенности функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи. В ходе работы был составлен диагностический комплекс по изучению функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи, представленный в Приложении 1.
Для отслеживания результативности реализации актуального педагогического опыта педагогом был разработан диагностический комплекс. Выбор методик опирался на основные положения теоретической базы опыта. Комплекс включает в себя следующие психодиагностические методики: 

Для изучения грамматического строя речи педагогом были отобраны три субтеста методики изучения грамматических навыков, представленной в программе тестовой экспресс-диагностики устной речи дошкольников 4-6 лет, составители Юмаева О.Н., Болонина В.В. Субтест 1 направлен на изучение у старших дошкольников способности к верификации предложений. Субтест 2 – на изучение способности к составлению предложений из слов, предъявленных в начальной форме. Субтест 3 – на изучение способности к правильной расстановке  предлогов в предложении.

Обследование фонематического анализа и синтеза у старших дошкольников проводилось с помощью двух субтестов из методики О.И. Азовой. 

Для изучения зрительно-моторной координации как показателя развития изобразительно-графических способностей педагог использовал тест Бендера.
Зрительно-пространственное восприятие педагог обследовал с помощью методики «Какие предметы спрятаны в рисунках?», а особенности развития внимания изучались с помощью методики «Найди и вычеркни».

Результаты, полученные в ходе диагностики, подверглись бальному и уровневому анализу. Бальный анализ заключался в подсчете количества балов за правильные ответы обследуемого, их сопоставлении. Уровневый анализ заключался в распределении старших дошкольников по уровням сформированности функционального базиса письма и подразумевал проведение процентного анализа. 
В ходе проведения диагностики было выявлено, что среди старших дошкольников с нарушением речи, являющихся воспитанниками ДОУ, у 46% развитие функционального базиса письма находится на низком уровне, у 36% - на средним уровнем и у 18% на уровне ниже среднего. У воспитанников без речевых нарушений 54% детей отличаются средним уровнем развития функционального базиса письма, 18% - высоким и оставшиеся 18% - отличаются уровнем выше среднего.
На II этапе (практическом) с октября  2016 г. по март 2018 г. была проведена апробация и корректировка совокупности средств, методов и приемов, способствующих формированию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи. Коррекционно-развивающая деятельность ориентирована на создание специальных условий для целостного формирования предпосылок письменной речи у старших дошкольников, имеющих логопедические трудности. Содержание этой деятельности зависит от результатов диагностической деятельности.  
В ходе анализа результатов констатирующей диагностики было выявлено, что у старших дошкольников с нарушением речи по сравнению с их сверстниками без речевой патологии наиболее страдает развитие зрительно-пространственного восприятия, зрительно-моторной координации, внимания, а также фонематический анализ и синтез, и  грамматические навыки. Исходя из этого, нами были поставлены следующие задачи коррекционной работы:

1. Развитие у старших дошкольников с нарушением речи фонематического анализа и синтеза.

2.  Совершенствование грамматических навыков.

3. Развитие зрительно-пространственного восприятия.

4. Оптимизация зрительно-моторной координации.

5. Развитие свойств внимания.

На практическом этапе согласно поставленной цели, сформулированным задачам, выделенным принципам мы разработали программу занятий по развитию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи. Занятия являлись подгрупповыми (по 5 человек). Программа подразумевала проведение 28 занятий по 30 минут с периодичностью 2 раза в неделю для каждой подгруппы.
В качестве дидактических средств реализации программы коррекционных занятий мы использовали:

-  игры (на развитие всех составляющих базиса письма; игры, позволяющие настроиться на рабочий лад (пальчиковая гимнастика) в начале занятия; игры, способствующие восстановлению сил в середине занятия (игры-релаксации, игры – разминки),

- тренинговые упражнения (на развитие свойств внимания, самоорганизации и самоконтроля), 

- отдельные задания из рабочих тетрадей, предназначенных  для развития графо-моторных навыков, внимания, зрительно-пространственного восприятия). 

- стихотворный материал (на формирование фонематического синтеза и грамматических навыков), 

- рефлексивные карточки (с целью подведения итогов занятия, оценки собственной активности, результативности) и др. 

С целью повышения процесса развития функционального базиса письма мы давали дошкольникам домашние задания. Домашние задания подразумевали выполнение определенных упражнений из рабочих тетрадей. Эти упражнения были связаны с развитием зрительно-пространственного восприятия, внимания и зрительно моторной координации. 

В ходе внедрения разработанной системы работы по формированию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи для достижения поставленных задач педагог учитывал следующие условия: 

- индивидуализация методов коррекционно-развивающего воздействия;

- индивидуализация темпов коррекционно-развивающего воздействия;

- максимальное использование в работе игровых методов;

- соблюдение последовательности и этапности в деятельности.

Условие индивидуализации методов коррекционно-развивающего воздействия предполагает:

 - предварительный отбор и формирование коррекционных групп на основе сходства нарушений в развитии психических функций,

 - формирование групп по уровню/глубине нарушений психических функций,

 - малый состав групп (5 человек),

 - индивидуальную работу с каждым ребенком при выполнении ряда коррекционных упражнений.

Условие индивидуализации темпов коррекционно-развивающего воздействия связано с обеспечением  для каждого воспитанника темпов обучения, максимально адаптированных к его возможностям. При необходимости были проведены дополнительные индивидуальные занятия.


Условие максимального использования в работе игровых методов вытекает, во-первых, из возрастных особенностей детей, во-вторых — несформированности учебной деятельности. Использование игровой деятельности во время коррекционных занятий позволяет формировать устойчивый познавательный интерес, не перегружая психику ребенка.

Условие соблюдения последовательности и этапности в деятельности предполагает то, что начинать коррекционные занятия следует с того уровня знаний и навыков, которыми ребенок владеет достаточно прочно. Это создает положительный эмоциональный настрой в начале занятий и повышает мотивацию достижения успеха. Упражнения, используемые в работе, усложняются постепенно. Это связано с тем, что недостижение необходимого результата на каждом этапе приведет, в конечном счете, к фрустрации и отказу ребенка от участия в коррекционных занятиях, что является недопустимым.

Система работы подразумевала  поэтапное развитие составляющих функционального базиса письма каждого старшего дошкольника имеющего речевые нарушения и поэтому строилась путем реализации двух этапов:

1. Этап развития неречевых функций (зрительно-пространственного восприятия, внимания, зрительно-моторной координации).

2. Этап развития речевых функций (фонематического анализа и синтеза, грамматических навыков). 
Содержание поэтапной системы коррекционно-педагогической работы по формированию функционального базиса письма у старших дошкольников с нарушением речи представлено в приложении 2.
Для эффективной деятельности по реализации данной программы необходимы следующие материально-технические ресурсы:

· пространство для проведения занятий (лю​бое помещение, где есть столы для занятий с 5ю детьми, а также место для двигательных разминок и упражнений);

· музыкальное сопровождение: музыкальный центр, музы​кальные композиции для игровых разминок;

· туристические коврики или маты для выполнения упражне​ний сидя;

· различные канцтовары (карандаши цветные, краски, бума​га, пластилин, скотч, ватман, цветная бумага и др.).

· магнитная доска или проектор.
На III этапе – заключительном (аналитико-обобщающем) -  осуществлялся анализ результатов реализации содержания опыта, описание актуального педагогического опыта, его распространение. Нами были сделаны выводы о результативности педагогического опыта, даны рекомендации педагогам и родителям по развитию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи, опубликованы ряд статей по данной проблематике.
Взаимодействие с родителями (законными представителями) и педагогическим коллективом

В ходе работы над опытом осуществлялось тесное взаимодействие с родителями и педагогическим коллективом в рамках родительских собраний, выступлений на педагогических советах и индивидуальных встреч. В ходе этих мероприятий оказывалась информационная помощь родителям и педагогам по вопросам развития функционального базиса письма как средства формирования письменной речи старших дошкольников.
Раздел III. 
Результативность опыта
В  сентябре 2016 года мы обследовали старших дошкольников с нарушением речи и без нарушений речи, изучив у них уровень сформированности функционального базиса письма. Результаты констатирующей диагностики представлены в диаграмме № 1.
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Диаграмма 1 – Результаты констатирующей диагностики (май 2016 г.)

Проведенная диагностика показала, что по уровню сформированности функционального базиса письма старшие дошкольники с нарушением речи отличаются от сверстников, не имеющих логопедических трудностей. Так, у 46 % воспитанников с нарушением речи развитие функционального базиса письма находится на низком уровне, у 36 % - на средним уровнем и у 18 %  на уровнем ниже среднего. У воспитанников без речевых нарушений 54 % детей отличаются средним уровнем развития функционального базиса письма, 18 % - высоким и оставшиеся 18 % - отличаются уровнем выше среднего.

После  внедрения разработанной системы работы по формированию функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи в марте 2018 г. провели итоговую диагностику. Полученные результаты представлены в диаграмме № 2.
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Диаграмма 2 – Сравнительный анализ  результатов констатирующей и итоговой диагностики


Выявлено, что к концу нашей целенаправленной работы распределение воспитанников  по уровню развития функционального базиса письма значительно изменилось (диаграмма 2). Большинство старших дошкольников стали характеризоваться средним уровнем  сформированности функционального базиса письма (73%). На контрольном этапе не выявлено детей с низким уровнем развития функционального базиса письма (на конст. этапе их было большинство - 46%). На контрольном этапе появились дети (ранее их не было), функциональный базис которых отличается уровнем выше среднего, их стало 9% .
Анализ данных позволяет сделать выводы о качественных изменениях в развитии функционального базиса письма старших дошкольников с нарушением речи: улучшилось зрительно-пространственное восприятие, зрительно-моторная координация, способность к фонематическому анализу и синтезу, дети стали более внимательны, произошло совершенствование их грамматических навыков.

Таким образом, результаты итоговой диагностики свидетельствуют о результативности обобщаемого педагогического опыта, а также указывают на правильность выбранного подхода для достижения поставленных целей.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1

ДИАГНОСТИЧЕСКИЙ ИНСТРУМЕНТАРИЙ

1. Методика изучения грамматических навыков (представлена в программе тестовой экспресс-диагностики устной речи дошкольников 4-6 лет, составители Юмаева О.Н., Болонина В.В., http://www.twirpx.com/file/450637/)
Субтест 1 «Верификация предложений»

Инструкция: я буду называть предложения, и если в некоторых из них будут ошибки, постарайся их исправить.

	Возраст
	Предъявление 
	Воспроизведение 
	балл

	6-7 лет
	МИЛИЦИОНЕР СТОИТ НА ПОСТ.
	
	

	
	МАМА СКЛОНИЛАСЬ НАД КОЛЯСКА.
	
	

	
	КАТЯ НАРИСОВАЛИ РИСУНОК.
	
	

	
	СОБАКА ВЫШЛА В БУДКУ.


	
	

	
	МОРКОВКА СЪЕДЕНА ЗАЯЦ.
	
	


Оценка: 

1 балл – выявление и исправление ошибки;

0,5 балла – выявление ошибок и исправление их с незначительными неточностями (пропуск, перестановка, замена слов, нарушение порядка слов);

0,25 балла – ошибка выявлена, но не исправлена, или предпринята аграмматичная попытка исправления ошибки; 

0 баллов – ошибка не выявлена.

Максимальное количество баллов – 1 (подсчитывается путём выявления среднего арифметического).
Субтест 2 «Составление предложений из слов, предъявленных в начальной форме»

Инструкция: я буду называть слова, а ты постарайся составить из них предложение.

Слова предъявляются до первого ответа.
	Возраст
	Предъявление 
	Воспроизведение 
	балл

	6 лет
	МАШИНА, В, СТОЯТЬ, ГАРАЖ
	
	

	
	СТОЛ, ЧАШКА, СО, УПАСТЬ
	
	

	
	СИНИЧКА, ВЕТКА, НА, СИДЕТЬ
	
	

	
	ГРУША, БАБУШКА, ВНУЧКА, ДАВАТЬ
	
	

	
	ОСЕНЬ, ИДТИ, ДОЖДЬ, ЧАСТО
	
	


Оценка: 

1 балл – предложение составлено верно;

0,5 балла – нарушен порядок слов;

0,25 балла – наблюдаются пропуски, привнесения или замены слов, аграмматизмы,  незначительные смысловые неточности; 

0 баллов – смысловая неадекватность или отказ от выполнения задания.

Максимальное количество баллов – 1 (подсчитывается путём выявления среднего арифметического).

Субтест 3 «Добавление предлогов в предложение»

Инструкция: сейчас я прочитаю предложения, а ты постарайся вставить слово, которое в нем пропущено.

	Возраст
	Предъявление 
	Воспроизведение 
	балл

	6 лет
	МАМА НАЛИВАЕТ КОМПОТ … БОКАЛ.
	
	

	
	ПОЧКИ РАСПУСТИЛИСЬ … ДЕРЕВЬЯХ.
	
	

	
	ПЕС СИДИТ … КОНУРЫ.
	
	

	
	ЛЕНА ПЬЕТ ЧАЙ … ЧАШКИ.
	
	

	
	ЩЕНОК СПРЯТАЛСЯ … КРЫЛЬЦОМ.
	
	


В связи с трудностью этого задания используются два вида помощи: 1-й – стимулирующая («Неверно, подумай еще!»); 2-ой – в виде вопроса к пропущенному предлогу (Наливает чай куда?).

Оценка: 

1 балл – правильный ответ;

0,5 балла – правильный ответ после стимулирующего вида помощи;

0,25 балла – правильный ответ после  помощи второго вида; 

0 баллов – неэффективное использование помощи как первого, так и второго вида.

Максимальное количество баллов – 1 (подсчитывается путём выявления среднего арифметического).

Максимальное количество баллов за 3 субтеста – 3 (подсчитывается путём сложения)

Оценка:

0-0,75 баллов – низкий уровень развития грамматических навыков;

1,5 – 2,5 баллов – средний уровень развития грамматических навыков;

3 балла – высокий уровень развития грамматических навыков.

2. Методика диагностики Азовой О.И.

Субтест 1 «Фонематический анализ»
Цель – диагностика фонематического анализа
• Выделение звука из слова
Инструкция: подними руку, если услышишь звук [ч].

Материал — слова:

телефон, учитель, тачка, постель, пощечина, существенно, кощунство, постучать, паутина.

• Выделение первого звука в слове

Инструкция: назови первый звук в слове.

Материал — слова:

Айболит, одежда, огород, умение, штора, клад, стол, чешки, пряник, двор.

• Выделение последнего звука в слове

Инструкция: назови последний звук в слове.

Материал — слова:

кран, баскетбол, картина, шорох, ступор, стакан.

• Определение места звука (начало, середина, конец) в слове

Инструкция: где слышится звук [р], [щ]?

Материал — слова:

[р] — роза, торт, помидор, рот, корона, порт, сор, сорт;

[щ] — чаща, щечка, щучка, ящик, щепочка, часовщик, прыщ.

• Количественный анализ звуков в слове

Инструкция: определи, сколько звуков в слове.

Материал — слова:

сковорода, диктант, бутерброд, моя.

• Позиционный анализ звуков в слове

Инструкция: каким по счету стоит звук [ц] в словах?

Материал — слова:

овца, скворец, чернильница, цыпленок, учительница.

Субтест 2 «Фонематический синтез»

Цель – диагностика фонематического синтеза

Инструкция: произнеси слово слитно.

Материал — звуки:

[к], [р], [а], [н];

[с], [и], [т], [о];

[Р]> [У], И , [с], [к], [и], [й];

[к], [р], [ы], [ш], [а];

[а], [и], [с], [т].

Критерии оценки каждого субтеста:

Высокий уровень (4-5 баллов) — правильное, самостоятельное или с использованием некоторой помощи выполнение задания, задание выполняет в полном объеме или допускает единичные ошибки.

Средний уровень (3 балла) — ребенок в состоянии выполнить задание после нескольких попыток, подсказок и наводящих вопросов логопеда.

Низкий уровень (1 балл) — ребенок допускает большое количество ошибок после развернутой помощи логопеда или же задание недоступно даже после развернутой помощи экспериментатора, отказ от выполнения заданий.

3. Методика «Какие предметы спрятаны в рисунках?»

Ребенку объясняют, что ему будут показаны несколько кон​турных рисунков, в которых как бы «спрятаны» многие извест​ные ему предметы. Далее ребенку представляют рис. 1 и просят последовательно назвать очертания всех предметов, «спрятан​ных» в трех его частях: 1, 2 и 3.

Время выполнения задания ограничивается одной минутой. Если за это время ребенок не сумел полностью выполнить зада​ние, то его прерывают. Если ребенок справился с заданием мень​ше чем за 1 минуту, то фиксируют время, затраченное на выпол​нение задания.

Примечание: 
Если проводящий психодиагностику видит, что ребенок начинает спешить и преждевременно, не найдя всех пред​метов, переходит от одного рисунка к другому, то он должен ос​тановить ребенка и попросить поискать еще на предыдущем ри​сунке. К следующему рисунку можно переходить лишь тогда, ког​да будут найдены все предметы, имеющиеся на предыдущем ри​сунке. Общее число всех предметов, «спрятанных» на рисунках 1, 2 и 3, составляет 14.
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Рис. 1. Картинки к методике «Какие предметы спрятаны в рисунках?

Оценка результатов

10 баллов— ребенок назвал все 14 предметов, очертания кото​рых имеются на всех трех рисунках, затратив на это меньше чем 20 сек.

9 баллов— ребенок назвал все 14 предметов, затратив на их поиск от 21 до 30 сек.

6-7 баллов— ребенок нашел и назвал все предметы за время от 31 до 40 сек.

4-5 баллов— ребенок решил задачу поиска всех предметов за время от 41 до 50 сек.

2-3 балла— ребенок справился с задачей нахождения всех предметов за время от 51 до 60 сек.

0-1 балл— за время, большее чем 60 сек, ребенок не смог ре​шить задачу по поиску и названию всех 14 пред​метов, «спрятанных» в трех частях рисунка.

Выводы об уровне развития

10 баллов— очень высокий.

8-9 баллов— высокий.

4-7 баллов— средний.

2-3 балла— низкий.

0-1 балл— очень низкий.

4. Методика диагностики свойств внимания 
Следующий набор методик предназначается для изучения внимания детей с оценкой таких качеств внимания, как продук​тивность, устойчивость, переключаемость и объем. Каждая из этих характеристик может рассматриваться отдельно и вместе с тем, как частная оценка внимания в целом. Для диагностики пе​речисленных характеристик внимания предлагаются различные методические приемы. В заключение обследования ребенка по всем четырем представленным здесь методикам, относящимся к вниманию (методика 5, 6, 7 и 8), можно вывести общую, интег​ральную оценку уровня развития внимания дошкольника. Все частные оценки внимания, как в предыдущем случае, вносятся в Индивидуальную карту психологического развития ребенка.

 «Найди и вычеркни»
Задание, содержащееся в этой методике, предназначено для определения продуктивности и устойчивости внимания. Ребен​ку показывают рисунок. На нем в случайном порядке даны изоб​ражения простых фигур: грибок, домик, ведерко, мяч, цветок, флажок. Ребенок перед началом исследования получает инст​рукцию следующего содержания:

«Сейчас мы с тобой поиграем в такую игру: я покажу тебе картинку, на которой нарисовано много разных, знакомых тебе предметов. Когда я скажу слово "начинай", ты по строчкам этого рисунка начнешь искать и зачеркивать те предметы, которые назову. Искать и зачеркивать названные предметы необходимо до тех пор, пока я не скажу слово "стоп". В это время ты должен остановиться и показать мне то изображение предмета, которое ты увидел последним. После этого я отмечу на твоем рисунке место, где ты остановился, и снова скажу слово "начинай". Пос​ле этого ты продолжишь делать то же самое, т.е. искать и вычер​кивать из рисунка заданные предметы. Так будет несколько раз, пока я не скажу слово "конец". На этом выполнение задания за​вершится».

В этой методике ребенок работает 2,5 мин, в течение кото​рых пять раз подряд (через каждые 30 сек) ему говорят слова «стоп» и «начинай».

Экспериментатор в этой методике дает ребенку задание ис​кать и разными способами зачеркивать какие-либо два разных предмета, например звездочку перечеркивать вертикальной ли​нией, а домик — горизонтальной. Экспериментатор сам отмеча​ет на рисунке ребенка те места, где даются соответствующие ко​манды.

Обработка и оценка результатов
При обработке и оценке результатов определяется количест​во предметов на рисунке, просмотренных ребенком в течение 2,5 мин, т.е. за все время выполнения задания, а также отдельно за каждый 30-секундный интервал. Полученные данные вносятся в формулу, по которой определяется общий показатель уровня развитости у ребенка одновременно двух свойств внимания: продуктивности и устойчивости:

S= (0.5*N-2.8*n)/t

где S— показатель продуктивности и устойчивости вниманий обследованного ребенка;

дг — количество изображений предметов на рис. 6 (7), про​смотренных ребенком за время работы; t— время работы;

п — количество ошибок, допущенных за время работы. Ошиб​ками считаются пропущенные нужные или зачеркнутые ненуж​ные изображения.

В итоге количественной обработки психодиагностических данных определяются по приведенной выше формуле шесть по​казателей, один — для

всего времени работы над методикой (2,5 мин), а остальные — для каждого 30-секундного интервала. Со​ответственно, переменная tв методике будет принимать значе​ние 150 и 30.
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Выводы об уровне развития

10 баллов— продуктивность внимания очень высокая, устой​чивость внимания очень высока.

8-9 баллов – продуктивность внимания высокая, устойчивость внимания высокая.

4-7 баллов– продуктивность внимания средняя, устойчивость внимания средняя.

2-3 балла– продуктивность внимания низкая, устойчивость внимания низкая.

0-1 балла– продуктивность внимания очень низкая, устойчи​вость внимания очень низкая

ПРИЛОЖЕНИЕ 2

ПРИМЕРЫ конспектов КОРЕКЦИОННЫХ занятий

Занятие № 6

Тема: «Учусь всё замечать»
Цель - Оптимизация  зрительно-пространственного восприятия.

Задачи:

1. Развитие способности выделять фигуру из фона.

2. Развитие произвольного внимания.

3. Формирование зрительно-пространственных представлений.

4. Развитие самоанализа и самоконтроля.

Оборудование: цветные карандаши, демонстрационные карточки, карточки рефлексии (набор из двух карточек с изображением солнышка и тучки; набор из двух карточек  с изображением лесенки). 

Ход занятия:

1. Организационный момент. Объявление темы занятия. Создание эмоционально положительного фона посредством доброжелательного приветствия участников занятия.  

2. Пальчиковая гимнастика Логопед рассаживает детей по местам и предлагает поиграть в игру, которая называется «5 веселых поросят» (пальчиковая гимнастика).

Пять поросят

	Стихотворение
	Движения ладонью и пальцами

	(1)Пять весёлых поросят                        

За воротами стоят.                           

Поросята эти ждут,                            

Что им кушать принесут.
	1 – ладони складываем, поворачиваем правую руку так, чтобы пальцы правой руки были видны из-за ребра левой ладони («крестом»)

	(2)Пять весёлых поросят                        

Снизу в щёлочки глядят,     

Бегают туда - сюда:                          

Где же вкусная еда?
	2 – переплетаем пальцы, шевелим ими



	(3)Пять весёлых поросят                        

В дверь копытцами стучат, 

(4)Вдруг открылась эта дверь: 

(5)Можно выбежать теперь!        
	3 – стучим пальцами правой руки по ладони левой

4 – отводим левую руку в сторону (ворота открываются)

5 – перебираем пальцами правой руки (поросята бегают)

	Пять весёлых поросят                        

Громко, радостно визжат:

(6)Вот корыто, да, да, да,             

А в нём вкусная еда!
	6 – протягиваем вперед левую руку, сложенную «ковшом»



	(7)Пять веселых поросят

Очень сильно есть хотят

И в корыто в тот же миг
	7 – выполняем круговые движения пальцами правой руки по ладони левой



	(8)С головой, с ногами – 

(9)прыг!
	8 – поднимаем правую руку над головой

9 – хлопаем правой ладонью по левой




3. Упражнение  «Узнай, что нарисовал художник»
Цели: формирование зрительно-пространственных представлений, развитие внимания.

Логопед описывает детям рисунок (какое-либо простое изображение) следующим образом: «Я сейчас расскажу вам о том, что нарисовал художник, а вы постарайтесь догадаться, что это. 

А) "Художник нарисовал большой квадрат, внутри него — квадрат поменьше, который поделил двумя линиями крест-накрест на четыре части. К большому квадрату сверху пририсовал треугольник острием вверх. Что это?" Нарисуйте свой ответ.

Б)  "Художник нарисовал круг, под ним – круг побольше, под этим кругом –  круг ещё большего размера. Все круги соприкасаются друг с другом. Внутри верхнего круга почти посредине он нарисовал два маленьких черных круга, размером с горошины. Чуть ниже их – оранжевый треугольник, а под ним – дугу.  От второго круга влево и вправо он провел недлинные тонкие линии, похожие на веточки деревьев. Что нарисовал художник?»

4. Разминка
Логопед просит детей встать и дает следующую инструкцию: «Сейчас я  буду читать стихотворения и делать движения. Ваша задача – повторять движения за мной». 

Зайка серенький сидит

И ушами шевелит (поднять ладони над головой и махать, изображая ушки)

Вот так, вот так

Он ушами шевелит!

Зайке холодно сидеть,

Надо лапочки погреть (потереть себя за предплечья)

Вот так, вот так

Надо лапочки погреть!

Зайке холодно стоять,

Надо зайке поскакать (прыжки на месте)

Вот так, вот так

Надо зайке поскакать.


5. Упражнение «Бабочки»
Инструкция: «Подбери к картинке букву, соответствующую первому звуку слова». Предлагаются картинки, названия которых начинаются с гласного, например, облако, уточка.
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6. Рефлексия занятия.

Задание 1. «Ребята, сейчас вам предстоит выразить свое отношение к сегодняшнему занятию. Если занятие вам понравилось и вызвало приятные эмоции, положите перед собой картинку с изображением солнышка. Если не понравилось – тучки.
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Рисунок 1. Набор карточек для оценки эмоционального отношения к занятию.

Задание 2. «А сейчас нужно будет оценить свою работу на уроке. Вспомните, хорошо ли вы работали при выполнении упражнения «Узнай, что нарисовал художник». Если по итогам упражнения у вас получились в целом правильные рисунки, то нарисуйте человечка на одной из верхних ступенек. Если же задание выполнить правильно не удалось, нарисуйте человечка на какой-либо нижней ступеньке. Помните, что чем выше вы рисуете человечка, тем лучше вы справились с заданием. Постарайтесь быть максимально честными».

Аналогично проводится рефлексия и по результатам выполнения упражнения «Найди фигуры».
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Рисунок 2. Набор карточек для самооценки успешности выполнения упражнений «Узнай, что нарисовал художник» и «Найди фигуры».

Занятие № 8

Тема:  «Я внимателен» (часть 2)
Цель – развитие внимания 
Задачи: 

1. Развитие переключения, распределения и концентрации внимания;

1.  Развитие навыков самоорганизации.
2. Развитие мелкой моторики
Оборудование: чистый лист бумаги в крупную клетку; образец для рисования; остро отточенные карандаши; мозаика, образец; наклейки с изображением цветов разной величины (маленькие, средние, большие). 

Ход занятия:

1.  Организационный момент. Объявление темы занятия. Создание эмоционально положительного фона посредством доброжелательного приветствия участников занятия.

2. Разминка "Запрещенная буква"
В этой игре каждому придется следить за самим собой, чтобы не проговориться. 
А проговориться не мудрено, как мы в этом сейчас убедимся.

Одного из участников игры назначают водящим. Поочередно обращаясь к играющим, водящий каждому задает какой-нибудь несложный вопрос, требуя на него немедленного ответа. Например: "Сколько тебе лет?", "С кем ты сидишь за партой?", "Какое ты любишь варенье?" и т. п. Тот, к кому обращен вопрос, должен тотчас же дать любой ответ, но не употребляя в своей фразе буквы, которая по уговору объявлена запрещенной. Предположим, что запрещенной объявлена буква "А". 

Разумеется, водящий постарается подыскать каверзные вопросы, отвечая на которые обойтись без буквы "А" было бы затруднительно. "Как тебя зовут?" А спросит он, скажем, товарища, которого зовут Ваня. Ясно, что тот не может назвать своего имени. Придется ему отделаться шуткой. "Не могу вспомнить!" - ответит он, находчиво обходя приготовленную для него ловушку. Тогда водящий с таким же неожиданным вопросом обратится к другому участнику игры. 

Игра ведется в быстром темпе, долго раздумывать не разрешается. Замешкался, не ответил сразу или же, растерявшись, употребил в своем ответе запрещенную букву, становись на место водящего и задавай вопросы. Победителями мы будем считать тех, кто ни разу не попал в ловушку и давал быстрые, находчивые ответы. 

3. Упражнение «Срисовывание по клеточкам»

Ребенку предлагают нарисовать согласно образцу фигуру на чистом листе в клетку простым карандашом. Задание представляет собой два уровня сложности: 

1-й уровень сложности - образец состоит из разомкнутых фигур;

2-й уровень сложности - образец состоит из замкнутых фигур.

Примечание. Использовать для рисования ручку или фломастер не рекомендуется. По желанию ребенок может заштриховать замкнутую фигуру цветным карандашом.

4. Физкультминутка
А) Текст стихотворения сопровождается определенными движениями.

Мы поставили пластинку

И выходим на разминку.

Начинаем бег на месте,

Финиш – метров через двести!

Раз-два, раз-два,

Хватит, прибежали,

Потянулись, подышали.

(Бег на месте, на предпоследней строчке остановится, на последней потянуться, руки вверх и опустить их через стороны).

Б) Ветер дует нам в лицо,

Закачалось деревцо.

Ветер тише, тише, тише.

Деревцо все выше, выше.

(Вместе с детьми в классе имитировать дуновение ветра, качая туловище и помогая руками. На словах «тише, тише» - присесть. На словах «выше, выше» - встать и вытянуть руки вверх).

5. Задание «Выложи из мозаики»
Ребенку предлагают по образцу выложить из мозаики: цифры, букву, простой узор и силуэт.

Инструкция: «Посмотри, на этом рисунке изображена цифра (буква, узор, силуэт). Из мозаики нужно выложить точно такую же цифру (букву, узор, силуэт), как на рисунке. Будь внимателен. Приступай к работе».

6. Разминка «Колпак»

Слова этой игры заранее разучиваются с детьми. Во время проведения игры слова одно за другим заменяются на движения, о которых ведущий заранее договаривается с детьми. Игра выполняется в быстром темпе, 3 раза. Тот, кто ошибается, выбывает из игры.

Колпак мой треугольный, 

Треугольный мой колпак, 

А если он не треугольный, 

То это не мой колпак. 

Движения:

Колпак - руки ставятся конусом над головой; 

Мой - правая рука кладется на грудь; 

Треугольный - указательными и большими пальцами рук показывается треугольник; 

Он - рукой указывают вперед; 

Не - машут правой рукой перед собой; 

7.  Игра «Запомни и назови» 

Инструкция: Посмотрите в течение 30 секунд на следующие картинки, закройте их листом бумаги и назовите картинки в названии которых есть звук [а]; [к].
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8. Рефлексия занятия.

«Ребята, давайте подведем итоги сегодняшнего занятия. Какое качество мы сегодня развивали? Что вам понравилось больше всего? Что было самым трудным? Перед вами на столе 3 наклейки – маленький цветочек, большой и средний. Оцените, насколько успешны вы были сегодня на занятии. Если при выполнении заданий вы допускали мало  ошибок – наклейте на тыльную сторону ладони большой цветочек, если много – маленький, если ни много, и ни мало (нечто среднее) – наклейте на ручку наклейку среднего размера.
Занятие № 13

Тема: «Занимательные узоры».

Цель: оптимизация зрительно-моторной координации.

Задачи: 

1. Развитие мелкой и крупной моторики.

2. Развитие произвольного  внимание.
3. Развитие графических способностей.

4. Развитие способности выполнять инструкцию взрослого.

5. Развитие самоанализа и самоконтроля.

Оборудование: трафареты, листы в клетку, ручки или карандаши по количеству участников, карточки рефлексии.
1.  Организационный момент. Объявление темы занятия. Создание эмоционально положительного фона посредством доброжелательного приветствия участников занятия.  

2. Пальчиковая гимнастика. Логопед рассаживает детей по местам и предлагает поиграть в игру, которая называется «Пальчики здороваются» Выполнение упражнения (постукивание пальчиков друг о друга) сопровождается чтением стишка. Пальчик к пальчику приходит, Друга он себе находит. Будут пальчики дружить, В гости часто приходить.

А теперь будем изображать зайцев.

«Зайцы»

Скачет зайка косой

Под высокой сосной

У корней за сосной

Скачет зайка второй. 
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Рисунок 3. Варианты движений ладонью при выполнении пальчиковой гимнастики.

1. Работа с трафаретом.
Логопед предлагает обвести указательными пальцами левой и правой руки по линиям на трафарете. Далее - провести данные линии – «дорожки» указательными пальчиками в воздухе стоя. Далее – провести данные линии – «дорожки» указательными пальчиками по столу сидя или стоя, кому как удобно. (Можно использовать не поверхность стола, а салфетку из линолеума). Логопед просит детей обвести линии на трафарете цветными фломастерами левой и правой рукой одновременно, а также самостоятельно скопировать линии на чистом листе бумаги.

Логопед: «Сегодня по нашим дорожкам будут ходить животные, которые живут в Африке».

4. Штриховка «Жираф»
Загадка: 
Он высокий и пятнистый, 
С длинной – длинной шеей.
И питается он листьями –
Листьями деревьев. (Жираф.). 
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«Перед вами рисунок жирафа

Заштрихуйте ваш рисунок. Соблюдайте правила штриховки:
- не выходить за контуры рисунка,
- соблюдать параллельность линий,
- не сближать штрихи, они должны быть на равном расстоянии,
- направление штриховки выбираем сверху вниз, снизу вверх, слева направо.
- можно штриховать в одной фигуре в разных направлениях, разными цветами».

5. Разминка «Пельмени»
Логопед предлагает детям повторять за ним движения, изображающие лепку пельменей.

«Пельмени»
Я три горсточки муки 
Сыплю в миску из руки, 
Подолью воды немножко, 
Размешаю тесто ложкой,
Все с яйцом я перетру, 
Тесто я руками мну. 
Разделяю на кусочки, 
Делаю я колобочки. 
Мясорубку покручу, 
Фарш мясной я получу. 
Отделяю фарша горстку, 
На кружок кладу я горку, 
Я края соединяю, 
Пальчиками их сжимаю, 
Покажу свое уменье — 
Вылеплю я сто пельменей!

6. Упражнение «Не ошибись»

Инструкция: Дети по кругу передают мяч и называют слова в названии которых есть звук [с].

Например: сумка – стол – нос – усы - сад – насос – сорока…..
7. Рефлексия занятия
А) Детям раздается табличка, которую необходимо заполнить:

	Пальчиковая гимнастика
	Работа с трафаретом
	Штриховка «Жираф»
	Разминка «Пельмени»
	Упражнение «Подбери слова»
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Под  каждым выполненным заданием детям необходимо поставить значок:


- было трудно выполнить
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- испытывал затруднения
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- легко выполнить

Б) «Ребята, сейчас вам предстоит выразить свое отношение к сегодняшнему занятию. Если занятие вам понравилось и вызвало приятные эмоции, положите перед собой картинку с изображением солнышка. Если не понравилось – тучки» (см. занятие № 6).

Занятие № 25
Тема: «Буду правильно писать!» (часть 4).

Цель – развитие функционального базиса письма.

Задачи:

1. Развитие зрительно-пространственного восприятия,

2. Развитие   зрительно-моторной координации,

3. Развитие свойств  внимания,

4. Развитие  фонематического синтеза.

5. Развитие грамматических навыков.

Оборудование: демонстрационная карточка к заданию «Найди фигуры», карточки для рисования по пунктирам (по 2 на каждого ученика), карточка рефлексии,

Ход занятия:

1. Организационный момент. Объявление темы занятия. Создание эмоционально положительного фона посредством доброжелательного приветствия участников занятия
2.  Пальчиковая гимнастика

А) “СТУЛ” 

(левая ладонь - вертикально вверх, к её нижней части приставляется кулачок (большим пальцем к себе); если малыш легко выполнит упражнение, можно менять положение руки на счёт раз) 

Ножки, спинка и сиденье - 

Вот вам стул на удивленье.
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 Рисунок 6. Стул

Б) “СТОЛ” 

(левая рука - в кулачок, сверху на кулачок опускается ладошка; если ребёнок легко выполняет это упражнение, можно менять положение рук: правая рука в кулачке, левая ладонь сверху кулачка) 

У стола 4 ножки 

Сверху крышка, как ладошка.

 
В) “ПАРОХОД” 

(обе ладони поставлены на ребро, мизинцы прижаты (как ковшик), а большие пальцы подняты вверх) 

Пароход плывёт по речке 

И пыхтит он, словно печка

3. Упражнение «Найди фигуры»
Логопед раздает участникам демонстрационные карточки.
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Рисунок 7. Демонстрационная карточка к упражнению «Найди фигуры»

Задание 1. Посмотри на первую строчку. Здесь на​рисованы уголки. Они все изображены по-разному, но среди них есть один, нарисованный так же, как обра​зец (нарисован отдельно, покажите его ребенку). Най​ди точно такой же уголок среди остальных и зачерк​ни его. Смотри внимательно, уголки очень похожи, но лишь один из них «правильный».
Задание 2. А здесь нужно найти точно такой же круг, как на образце (покажите ребенку образец), и зачеркнуть его.

Задания 3, 4  (инструкция,  приведенная  ниже, аналогична для обоих заданий). Следующее задание сложнее. Здесь нарисованы три фигуры, но они рас​положены не просто так, а в определенном порядке (покажите образец). Внимательно посмотри на них, найди точно такую же группу фигур среди остальных и зачеркни ее.

4. Разминка «Буратино»

Логопед читает стих и выполняет вместе с детьми соответствующие движения:

Буратино потянулся,

Раз – нагнулся,

Два – нагнулся,

Три – нагнулся.

Руки в сторону развел,

Ключик, видно, не нашел.

Чтобы ключик нам достать,

Нужно на носочки встать.

5. Упражнение «Пунктиры»

Логопед предлагает участникам занятия как можно аккуратнее обвести следующие пунктиры. 

А) Инструкция: «Нарисуй паутинки для маленьких паучат. Соблюдай направления, указанные стрелками».

[image: image17.jpg]



Рисунок 8. Паутинки для паучат (увеличить до размера А4)

Б) Инструкция: «Обведи яблоки в направлении, указанном стрелкой»
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Рисунок 9. Яблоня и яблоки (увеличить до размера А4)

6. Упражнение  «Составление слов из звуков в ненарушенной последовательности»
Предлагаемые к синтезу последовательности звуков:

«У.Р.О.К»

«К.Н.И.Г.А»

«З.В.О.Н.О.К».

«Ч.Т.Е.Н.И.Е»

«У.Ч.Е.Н.И.Ц.А»

7. Релаксация «Воздушный шарик"

Все играющие стоят или сидят в кругу. Логопед  дает инструкцию: "Представьте себе, что сейчас мы с вами будем надувать шарики. Вдохните воздух, поднесите воображаемый шарик к губам и, раздувая щеки, медленно, через приоткрытые губы надувайте его. Следите глазами за тем, как ваш шарик становится все больше и больше, как увеличиваются, растут узоры на нем. Представили? Я тоже представила ваши огромные шары. Дуйте осторожно, чтобы шарик не лопнул. А теперь покажите их друг другу". Упражнение можно повторить 3 раза.

8. Упражнение «Звуковая птичка»
Инструкция: определите место звука  в словах: если он в начале слова, покажите голову птички, если в середине – туловище, если в конце – хвостик.


[image: image19]
9. Рефлексия занятия
Логопед просит детей оценить их работу на занятии. Для этого всем детям розданы листы со шкалой. На шкале детям необходимо отметить галкой уровень собственной успешности на занятии (хорошо или плохо справлялся с заданиями). Чем выше отмечена галка, тем более успешным считает себя ребенок. 


[image: image20]
Рисунок 2. Оценочная шкала

Успешно выполнял задания





Безуспешно выполнял задания
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