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I. Информация об опыте

1. Условия возникновения и становления опыта

Актуальный педагогический опыт сформировался на базе МОУ «Разуменская средняя общеобразовательная школа  №3 Белгородского района  Белгородской области». 

Важнейшей задачей современной системы образования является формирование универсальных учебных действий, обеспечивающих школьников умением учиться, способностью к саморазвитию и самосовершенствованию. В соответствии с ФГОС  термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, то есть способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта [ФГОС]. В более узком значении этот термин можно определить как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними навыков учебной работы), обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса. 

Умение учиться - существенный фактор повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, в том числе знаний по биологии, а также формирования умений и компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора. Универсальный характер учебных действий проявляется в том, что они: носят надпредметный и метапредметный характер; обеспечивают преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо от ее специально-предметного содержания; обеспечивают этапы усвоения учебного содержания и формирования психологических способностей учащегося; обеспечивают целостность общекультурного, личностного и познавательного развития, саморазвития и самосовершенствования личности.

Представленный опыт работы формировался в условиях основной общеобразовательной школы в течение трех лет. Началом работы по теме опыта стало проведение в 2015-2016  году первичной диагностики сформированности познавательных универсальных учебных действий учащихся 5 классов по методике  Л.Я.Ясюковой. По результатам диагностики были выявлены следующие группы учащихся: с высоким уровнем сформированности  познавательных  УУД – 19 %, со средним – 41%, с низким – 40%; с высокой мотивацией  обучению – 25%, со средней –25, с низкой – 50%; с высоким уровнем способности учащихся к проектно-исследовательской деятельности– 15%; со средним – 25%, с низким – 60%.(Таблица1)
Уровень обученности учащихся в 2015-2016 учебном году
                                                                                                           Таблица 1
	Показатель обученности
	% учащихся, имеющих

	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	обученность учащихся
	19
	41
	40

	мотивация к изучению предмета
	25
	25
	50

	способность учащихся к проектно-исследовательской деятельности
	15
	25
	60


При проведении диагностики также был использован опросник изучения отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности                               (Г.Н. Казанцевой)   (приложение 1). 
                                                                                                      Таблица 2
Результаты изучения отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности

	Критерии
	2015-2016  гг.

	Вызывает серьёзный интерес (профессиональный, творческий, жизненный)
	51,3%

	Учу по необходимости
	42,4%

	Безразличие к изучаемому предмету
	5,3%


Как видно из таблицы 2, у 48,7% учащихся отсутствует познавательная активность, и  они нуждаются в педагогической поддержке. Было установлено, что в классах есть ученики с пониженной мотивацией к изучению предмета. Анализ диагностики и опросника и показал, что, у половины обучающихся недостаточный уровень  познавательных учебных действий и низкий уровень познавательного интереса к биологии, значит,  их знания отрывочны и поверхностны. Это послужило основанием для обращения к проблеме развития познавательных универсальных учебных действий и организации проектно-исследовательской деятельности учащихся. 
Кроме этого, анализ содержания представляемых учениками работ, их небольших выступлений  позволил сделать вывод о том, что в большинстве случаев проектно-исследовательская деятельность учащихся не вполне самостоятельна. Многие школьники не умели самостоятельно выдвигать и обосновывать гипотезу, формулировать цель, осуществлять поиск и анализ необходимой информации, выполнять простые биологические эксперименты, представлять результаты исследования, осуществлять рефлексию, грамотно выстраивать доклад. Представленные работы зачастую имели реферативный характер. В результате выявилась еще одна проблема - основной трудностью для учащихся является самостоятельный поиск информации, добывания знаний.

Выявилась  причина низкой  сформированности  познавательных УУД, которая заключалась в том, что большая часть знаний использовалась, как правило, в готовом виде и не требовала дополнительных поисковых усилий.
Это определило цель опыта: формирование познавательных УУД и познавательной активности обучающихся на уроках биологии с использованием технологий, отвечающих принципам системно-деятельностного подхода, а именно в проектно-исследовательской деятельности.
Актуальность опыта.
Актуальность опыта заключается в том, что в рамках Федерального государственного образовательного стандарта уделяется большое внимание формированию универсальных учебных действий (УУД) в процессе осуществления  проектно-исследовательской деятельности учащихся, причем в сфере развития познавательных УУД. Это является наиболее сложной задачей реализации новых стандартов.
Результат каждой проектно-исследовательской работы – это шаг в личностном  развитии учащегося, поэтому, по определению известного ученого  А.В. Леонтовича, современная ситуация требует  перехода от выполнения проектов и исследований «по желанию» к обязательному, и  решения задачи выполнения проектов и исследований всеми учащимися независимо от их склонностей и способностей [10].
К сожалению, в практике работы школы встречаются ошибки:
- несоблюдение правил оформления работы,
- неспособность учащегося грамотно вести дискуссию, отвечать на вопросы, участвовать в обсуждении проблемы,

- замена исследовательской работы рефератом. 

В своей педагогической деятельности возникает ряд противоречий: 

- между потребностью общества в творчески развитой личности и недостаточном использовании в педагогической практике форм и методов организации образовательного процесса, способствующих его подготовке,

- между новыми требованиями к выпускникам школ в свете ФГОС и традиционной системой образования,
- между недостаточной подготовленностью некоторых обучающихся по предмету и высоким уровнем программного содержания биологического образования,
- между интересом обучающихся к исследовательской деятельности и недостатком времени для её реализации в урочное время, 

- между природной любознательностью ребенка и его фактической пассивностью на уроках.
Указанные выше противоречия решаются при помощи проектно- исследовательской деятельности, которая способствует  развитию познавательных универсальных учебных действий и приносит хорошие результаты в учёбе. Повторная диагностика доказала успешность выбранной технологии.
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в определении путей реализации требований ФГОС и построении обучающего процесса, создающего максимально благоприятные условия для развития познавательных универсальных учебных действий у школьников на уроках  биологии  посредством проектно-исследовательской деятельности.

Длительность работы над опытом. Над реализацией данной идеи работа велась на протяжении трех лет: с  2015 по 2018 год. Работа включала в себя три этапа: организационный, деятельностный и аналитический. 
На первом этапе была изучена и проанализирована литература по теме, изучены методологические основы организации и реализации проектной и исследовательской деятельности учащихся, проведена первичная диагностика учащихся. Был проведен анализ образовательных стандартов, составлено учебно-тематическое планирование уроков биологии, ознакомление учащихся с требованиями к выполнению проектной и исследовательской деятельности. 
На втором этапе осуществлялась непосредственная деятельность по формированию опыта,  апробация методики работы с учащимися.
На третьем – аналитическом этапе - была проведена диагностика ученического коллектива, обобщены полученные результаты, подведены итоги, сделаны выводы.
Новизна актуального педагогического опыта состоит в сочетании известных методов и приемов для успешного развития  познавательной активности обучающихся посредством создания условий для проектно-исследовательской деятельности школьников, и развитии у них на этой основе способности к творческому решению познавательных задач.

Диапазон опыта распространяется на систему занятий по биологии в общеобразовательных учреждениях.

Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта. Применение данного опыта возможно на базе любого общеобразовательного учреждения при использовании любого УМК.

Теоретическая база опыта
Базовой основой данного опыта работы явились разработки современных ученых по развитию познавательной активности школьников через  проектно-исследовательскую деятельность. Нормативную функцию выполнил ФГОС. 
В рамках ФГОС ООО ориентиром в работе учителя является Примерная основная программа основного общего образования. Она указывает «Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности», которыми должны овладеть учащиеся (чему учащийся научится и получит возможность научиться, особенности проектной и исследовательской деятельности, формы организации проектной и исследовательской деятельности на занятиях) [19].
Проблема познавательной активности – одна из самых трудных в педагогике. Термины «познание», «познавательная активность», «познавательная деятельность» ученые начали применять недавно. Опыт по формированию и развитию познавательной активности учащихся на уроках опирается на ведущие дидактические теории и концепции в преподавании ведущих ученых: Т.И. Шамовой (Теория активизации учебной деятельности учащихся), Г.И. Щукиной (Концепция развития познавательного интереса) и многих других [17, 18, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27]. Анализ  психолого-педагогической литературы показал, что в современной педагогике нет единого взгляда на сущность познавательной активности. В педагогическом словаре «познание» - это воспроизведение в сознании характеристик объективной реальности  и, следовательно, предполагает  использование  познавательных универсальных учебных действий. 
           Познавательные универсальные учебные действия включают действия исследования, поиска и отбора необходимой информации, ее структурирования; моделирования изучаемого содержания, логические действия и операции, способы решения задач [1].
          Формирование познавательных универсальных учебных действий происходит в несколько этапов. Данные этапы соответствуют научно обоснованным этапам формирования универсальных учебных действий в целом. Согласно теории планомерного поэтапного формирования действий и понятий  П. Я. Гальперина предметом формирования должны стать действия, понимаемые как способы решения определенного класса задач. Для этого необходимо выделить систему условий, учёт которых не только обеспечивает, но даже "вынуждает" ученика действовать правильно и только правильно, в требуемой форме и с заданными показателями. Эта система включает три подсистемы: 
-условия, обеспечивающие построение и правильное выполнение учеником нового способа действия; 
-условия, обеспечивающие "отработку", то есть воспитание желаемых свойств,  способа действия; 
-условия, позволяющие уверенно и полноценно переносить выполнение действия из внешней предметной формы в умственный план. 
            Выделены шесть этапов интериоризации действия. 
            На первом этапе усвоение начинается с создания мотивационной основы действия, когда закладывается отношение ученика к целям и задачам усваиваемого действия, к содержанию материала, на котором оно отрабатывается. Это отношение в последующем может измениться, но роль первоначальной мотивации для усвоения в целом очень велика. На втором этапе происходит становление схемы ориентировочной основы действия, то есть системы ориентиров, необходимых для выполнения действия с требуемыми качествами. В ходе освоения действия эта схема постоянно проверяется и уточняется. На третьем этапе происходит формирование действия в материальной (материализованной) форме, когда ориентировка и исполнение действия осуществляются с опорой на внешне представленные компоненты схемы ориентировочной основы действия. Четвертый этап – внешнеречевой. Здесь происходит преобразование действия – вместо опоры на внешнепредставленные средства ученик переходит к описанию этих средств и действий во внешней речи. Необходимость материального представления схемы ориентировочной основы действия, как и материальной формы действия, отпадает. Ее содержание полностью отражается в речи, которая и начинает выступать в качестве основной опоры для становящегося действия. На пятом этапе происходит дальнейшее преобразование действия – постепенное сокращение внешней, звуковой стороны речи, основное же содержание действия переносится во внутренний, умственный план. На шестом этапе действие совершается в скрытой речи и приобретает форму собственного умственного действия. Эмпирически формирование действия, понятия или образа может проходить с пропуском некоторых этапов данной шкалы; причем в ряде случаев такой пропуск является психологически вполне оправданным, т.к. учащийся в своем прошлом опыте уже овладел соответствующими формами и в состоянии успешно включить их в текущий процесс формирования [3]. 
         Планируемые результаты формирования универсальных учебных действий охарактеризованы  И.А. Нестеровой  (приложение 5).
Основы исследовательского обучения можно найти в учениях педагогов гуманистов эпохи Возрождения, в работах классиков педагогики Я. Коменского, Дж. Локка, Ж.Ж. Руссо, И. Песталоцци и др.

В России впервые идея исследовательского подхода в обучении была выдвинута просветителем Н.И. Новиковым во второй половине XVIII в. Педагоги России Н.И. Пирогов, Н.Г. Чернышевский, Д.И. Писарев, Н.А. Добролюбов, К.Д. Ушинский и другие имели огромное значение в теоретическом обосновании проблемы исследовательской деятельности.
В послереволюционное время в нашей стране пропагандировали исследовательский метод в современной школе Н.К. Крупская, С.Т. Шацкий, Б.Е. Райков.
В 50-70-х годах ХХ века в России вопросам исследовательского метода посвящен ряд работ известных дидактов и методистов (М.Н. Скадкин,               И.Я. Лернер, С.Г. Шаповаленко и др.). 

Научной основой опыта по организации проектно-исследовательской деятельности учащихся в соответствии с ФГОС являются, прежде всего, идеи А.В. Леонтовича, а так же и Е.А. Полат, согласно учению которых, проектная  и исследовательская деятельность имеют существенные различия, авторы опираются на положения: «Исследование  – это получение новых знаний о существующих объектах и явлениях. Проектирование - создание новых объектов и явлений» [10, 11, 12]. 
А.В. Леонтович указывает, что «… они принципиально различаются: по способам организации, мыслительным навыкам учащихся, которые можно с их использованием развивать, ценностям, которые благодаря им «выращиваются» в детях. Реализацию проектных работ предваряет точное умозрительное представление будущего продукта. На начальных этапах исследовательской деятельности формулируется лишь гипотеза, которая сопровождена постановкой проблемы исследований. Далее следует проверка выдвинутых предположений» [11, 12]. 

Общими, по мнению ученого, являются:  общественно-значимые цели и задачи; структура включает многие общие компоненты; итогами проектной и исследовательской деятельности являются не только предметные результаты, но и интеллектуальное, личностное развитие школьников.
Основные этапы проведения исследовательских и проектных работ и разница между ними указаны  в приложении (приложение 3). По мнению большинства ученых, общая модель характеризуется наличием нескольких стандартных этапов:

· подготовка к проведению исследования;
· проведение исследования;
· оформление исследовательской работы;
· защита результатов исследования.
Ученые указывают на следующие функции исследовательской деятельности на разных ступенях:
- в основной школе – развитие способности занимать исследовательскую позицию, самостоятельно ставить и достигать цели в учебной деятельности;

- в старшей школе – развитие исследовательской компетентности и предпрофессиональных навыков как основы профильного обучения [13, 20].
Для успешного формирования исследовательских умений и навыков  применяется метод проектов, взятый за основу  из трудов доктора педагогических наук профессора Е.С. Полат. Применение метода проектов позволяет обучать проектированию, т.е. целенаправленной деятельности по нахождению способа решения проблемы путем решения задач, вытекающих из этой проблемы при рассмотрении её в определённой ситуации [10, 21].
Раздел II. Технология описания опыта

Цель данного педагогического опыта: повышение уровня развития познавательной активности обучающихся через включение в образовательный процесс учебно-исследовательской и проектной деятельности.
Достижение цели опыта предполагает решение следующих задач:
· изучить и проанализировать теоретический материал по данной теме, уточнить содержание и сущность понятий «познавательная активность учащихся», «исследовательская и проектная деятельность»; 
· проанализировать специфику процесса развития познавательных УУД  на уроках биологии; 
· построить этапы введения учебно-исследовательской и проектной деятельности в образовательную среду школы; 
· организовать образовательный процесс, позволяющий стимулировать интерес к проектно - исследовательской деятельности через обеспечение мотивации к занятиям;
· организовать участие во всероссийских, областных и муниципальных конкурсах и конференциях.
Организация учебно-воспитательного процесса. 
При организации учебно-исследовательской и проектной деятельности на уроках биологии эффективно руководствоваться тем, что проектно-исследовательская деятельность – это образовательная технология, предполагающая решение учащимися исследовательской, творческой задачи под руководством учителя, в ходе которого реализуется научный метод познания. Основная задача исследовательской и проектной деятельности школьников направлена на практическое применение предметных знаний  и постепенное формирование склонности учащихся к научно – исследовательской деятельности, обучение специфичным навыкам, характерным для данного вида научной деятельности.

Целесообразно придерживаться следующих принципов активизации познавательной деятельности учащихся: проблемности,  взаимообучения, исследования изучаемых проблем, индивидуализации, самообучения, принцип мотивации [11].
К признакам высоко сформированных познавательных УУД  можно считать внесение школьниками дополнений или поправок в изложение учителя, приведение примеров из личностного опыта, самостоятельное  нахождение решения проблемы.

         Предположительно, что первый этап формирования планируемых результатов познавательных УУД  достигается учащимися в 5-7 классах, второй – в 8-9 классах, третий – на старшей ступени (приложение 5). Объектами оценки являются портфолио учащегося, презентация продукта, а также наблюдение за работой в группе. 
Если ученик обладает при этом высокой творческой активностью, то это свидетельствует о значительном скачке в общем развитии его личности. 

На первом уровне развития исследовательских умений происходит знакомство обучающихся со схемой  научного открытия, знакомство с ситуацией–проблемой и ее обсуждение; реконструкция гипотезы исследования, самостоятельное проведение эксперимента, проведение несложных вариантов исследований в игровом формате.  Ученикам 5-9 классов интересны проекты по ботанике, зоологии, здоровому образу жизни.  Например, сравнение урожайности картофеля при посадке его  долями и целыми клубнями; изучение фитонцидной активности лука и чеснока по их влиянию на микроорганизмы, определение в соках натуральных и искусственных красителей. 
Примеры тем проектно-исследовательских работ: «Особенности возделывания картофеля долями», «Красители в соках»,  «Знакомая и незнакомая яичная скорлупа», «Изучение влияния фитонцидов лука и чеснока на жизнедеятельность   микроорганизмов».
В 5-9 классах обязательно проводится рефлексия. Например, обсуждается, какие проблемы решали авторы научных открытий; как происходил поиск ответа на поставленные вопросы, как были организованы эксперименты (приложения 7,8).  

Целесообразно  придерживаться следующего общего алгоритма работы над проектом или исследованием, опираясь на этапы учебно-исследовательской деятельности и ведущие  умения  учащихся, изложенные в  Примерной программе учебно-исследовательской и проектной деятельности на ступени основного общего образования (приложения 2, 3) [10, 16].

I. Этап. Подготовка к исследованию. 
Предполагается постановка практической познавательной задачи и  определение содержания и последовательности действий для решения поставленной задачи. 
Например, почему клубни картофеля являются видоизменёнными побегами?
Варианты:
- Определение объектной области (биология), объекта (процесса или явления, породившего проблему) и предмета (конкретной части из исследуемого объекта) исследования. 

- Выбор и формулировка темы, проблемы и обоснование их актуальности.
Критериями при выборе темы являются при этом: интерес для учащегося, актуальность, обоюдная мотивация и ученика, и педагога, доступность литературы, оборудования.
- Изучение научной литературы и уточнение темы.
- Формулирование гипотезы,  (предположение: «если…, то…»; «так…, как…»; «при условии, что…»)

- Формулирование цели и задач исследования - конечного результата  (изучить, исследовать, выяснить, выявить, определить, проанализировать, установить, показать, проверить, привлечь к проблеме, обосновать, обобщить, описать, узнать и др.) и выбор путей и средств для достижения (что необходимо сделать, чтобы цель была достигнута). Целеполагание является важным этапом не  только урока, но и главным компонентом исследования, навыки которого можно развивать различными приёмами. 
            Приём «Формулировка темы в виде вопроса». Тема урока (исследования) может быть сформулирована так: «Почему этих животных отнесли к одному типу?» выявляются признаки, по которым классифицированы животные и в соответствии с этим на первом этапе урока уже можно, показать морфологические отличия разных групп животных.  
           Приём «Выявление неполноты знаний учащихся». При изучении темы  «Строение цветка» выясняется,  что учащиеся уже знают о цветах и что им не известно. Данный прием мотивирует детей на изучение нового материала на более высоком для них уровне.
         При использовании приемов целеполагания следует соблюдать определенные правила.

Правило 1. Цель должна быть конкретной, чётко сформулированной. 
Правило 2. Из формулировки цели должно быть понятно достигнута она в конкретный момент или нет.

Правило 3. Надо ставить достижимые цели, т. е. такие цели, которые можно достичь, хотя бы и с малой вероятностью. Необходимо иметь в виду, что недостижимая в данный момент цель, может стать достижимой в будущем.

Правило 4. Формулировать цели надо позитивно. Рассчитывать нужно только на себя. Уверенность в успехе увеличивает шансы успеха в несколько раз.

Правило 5. Цель должна быть соотнесена с конкретным сроком её достижения [6].
- Планирование исследования.

- Выдача письменных рекомендаций участникам проектных групп (требования, сроки, график, консультации и т.д.).

II. Этап. Проведение исследования

Собственно проведение по плану – планируемые эксперименты, необходимый инвентарь, первичная обработка результатов, их проверка, которая разрабатывается, изменяется и уточняется по ходу исследования, в зависимости от промежуточных результатов деятельности, обсуждение результатов в группах. (Методы исследования: изучение и анализ литературы, опрос,  наблюдение,  измерение,  сравнение проведение замеров, эксперимент, лабораторный опыт, анализ полученных данных (приложения 2, 3).
III.Этап. Оформление работы 
IV. Этап. Защита результатов исследования (приложение 4).
Рефлексия. Для этого обычно обучающимся предлагается вспомнить задачи, соотнести их с планом работы и оценить меру своего личного продвижения к цели.
Содержание обучения.
В связи с темой данного опыта актуальна проблема сочетания таких форм, методов и приемов обучения и методики их использования, которые содействуют формированию и развитию познавательной активности.

Формы.  Преобладающими формами работы на уроке являются парные и групповые. Проектно-исследовательская деятельность является одной из форм организации учебно-воспитательного процесса: урок-исследование, урок-лаборатория, урок - творческий отчёт, урок-рассказ об учёных, урок-защита исследовательских проектов, учебный эксперимент, домашнее задание исследовательского характера
Методы. Приоритетные методы обучения, которые используются в учебно-воспитательном процессе: проблемно-поисковые, методы активизации познавательной деятельности учащихся и исследовательские. 
Исследовательские методы обучения  предполагают максимально самостоятельную деятельность учащихся по получению и усвоению знаний и умений с целью обеспечить усвоение опыта творческой деятельности. 

Проблемное обучение: в  первую очередь методы проблемного изложения - создание на уроке проблемной ситуации. 

Используются также следующие методы активизации познавательной деятельности учащихся:
обучение в малых группах, работа  учащихся над  разным  материалом с целью достижения максимального результата, самостоятельный поиск информации, метод проектов, тестирование,  обучение через открытие: дискуссия, эвристический метод обучения. 
Выбор метода, который будет использован для организации проектно-исследовательской деятельности, зависит от содержания конкретного урока. Урок может быть: уроком освоения нового материала при изучении новой темы,  уроком закрепления  полученных знаний и умений,  уроком  отработки навыков решения учебных задач, выполнении лабораторных практикумов.
Приемы. Для активизации познавательной деятельности на уроках целесообразно использовать приемы технологии критического мышления, развивающего обучения, игровых методик. Помогают активизировать и развивать творческое воображение у учащихся следующие способы активизации деятельности ученика: прием сравнения, применение опорных схем, опорных сигналов, блочная подача материала, самостоятельные исследования, которые могут быть представлены на конференциях (приложение 8), игры «Кот в мешке», «Сто к одному», «Аукцион знаний».  Последний, например, проходит так: ведущий демонстрирует продаваемый продукт проекта (фотография, макет, стенгазета…). Лоты - «Умник (умница)», «Знаток», «Всезнайка». Дети предлагают в обмен на звание свои знания о предмете. Члены выбранного жюри объявляют результаты, определяют победителей и присваивают звания. На более продвинутом этапе учащимся предварительно дается время для мини-исследования в группах, а затем начинается торг по предложенному объекту.
Но ведущими в деятельности педагога являются сократический прием - обсуждение спорных вопросов, что позволяет развить у учащихся умение доказывать и обосновывать свои суждения и исследовательский прием – когда учащиеся на основе проведенных наблюдений, опытов, анализа литературы, решения познавательных задач должны сформулировать вывод. 
Средства активизации познавательной деятельности. При подготовке к урокам, связанных с   темой опыта использовались материалы интернет-сайтов. 

Преобладающие виды проектно-исследовательской деятельности на уроке. Основным видом деятельности при выполнении учебно-исследовательских проектов является исследовательская деятельность. В исследовательских и проектных работах сочетаются различные виды познавательной деятельности. Обучающий процесс на занятиях строится с использованием таких видов учебных действий, как мыслительные,  планирующие, продуктивные, контролирующие действия. Все задания должны быть  направлены  на формирование познавательной самостоятельности, на знание школьниками  исследовательских и биологических терминов.
Практикуются уроки с элементами исследования (мини-исследования), уроки-исследования, уроки-проекты и мини-проекты. (приложения 7, 8). При выборе тем исследовательских работ и проектов по биологии можно  использовать сайты «Обучонок» http://obuchonok.ru/   и «Творческие проекты и работы учащихся» http://tvorcheskie-proekty.ru/,  которые помогают выбрать тему по основным разделам школьного курса биологии.
Привлекая учащихся к исследованиям, необходимо учитывать их интересы. Все, что изучается, становится для учащегося личностно значимым, повышает его интерес и уровень знаний. Однако предлагаемые темы и рекомендуемые ученику методы исследования не должны превышать его психолого-физиологические возможности. Исследовательская деятельность должна вызывать желание работать, а не отталкивать своей сложностью и непонятностью.
Раздел III. Результативность опыта
Критерием результативности опыта является степень самореализации учащихся, которая характеризуется, во-первых, показателями уровня обученности учащихся (по методике Л.А. Ясюковой). Во-вторых, положительная динамика опыта подтверждается результатами мониторинга уровня познавательной активности обучающихся на основе диагностического материала («Опросник изучения познавательной активности учащихся»  Г.Н. Казанцевой, приложение 1)
Используя эти методики, были получены следующие данные:
1. Уровень обученности учащихся 
                                                                                                   Таблица 3
	Показатель обученности
	% учащихся, имеющих

	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	
	2015 г.
	2018 г.
	2015 г.
	2018 г.
	2015 г.
	2018 г.

	обученность  учащихся
	19
	45
	41
	50
	40
	5

	мотивация к изучению предмета
	25
	33
	25
	47
	50
	20

	способность учащихся к проектно-исследовательской деятельности
	15
	40
	25
	55
	60
	5


Анализируя результаты применения проектно - исследовательской деятельности, хочется отметить, что успеваемость в классах составляет 100%, а процент учащихся, успевающих на «4» и «5»,  достиг 95%. 
        В результате развития позитивной мотивации учащиеся достигают положительного результата осуществляемой учебной деятельности в соответствие с собственными социальными ценностями, а также коллективными и общественными социальными ценностями. На основании диагностики мотивационно-волевой сферы учащихся 5-7 классов (по Казанцевой Г.Н.) были получены следующие результаты:

Таблица 4
Динамика мотивации учащихся
	Классы,

годы
	% учащихся, считающих предмет  биология
неинтересным
	%учащихся с положительной

мотивацией к предмету
	% учащихся с

повышенным

интересом к предмету

	      
	2015-2016
	2016 -2017
	2017- 2018
	2015-2016
	2016 -2017
	2017- 2018
	2015-2016
	2016 -2017
	2017- 2018

	5
	  27
	  24
	  18
	  48
	  50
	 52
	  25
	 26
	 30

	6
	  31
	  27
	  20
	  45
	  47
	  48
	  24
	  26
	 32

	7
	 34
	 29
	  20
	  32
	  34
	39
	  34
	  37
	 41


В результате развития позитивной мотивации учащиеся достигают положительного результата осуществляемой учебной деятельности.

	
Критерии
	2015-16 уч. г.
	2017 -18 уч. г.

	Вызывает серьёзный интерес (профессиональный, творческий, жизненный)
	51,3%
	77,6%

	Учу по необходимости
	42,4%
	20,0%

	Безразличие к изучаемому предмету
	5,3%
	2,4%


 2.Рост мотивации:
Второй параметр результативности - рост мотивации к изучению предмета. Закончив работу над проблемой опыта, была проведена повторная диагностика по определению отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности, в частности к биологии:
[image: image9.emf]0

10

20

30

40

50

60

70

80

2015 2018

интересно

необходимость

безразлично


Рис. 1. Диаграмма роста мотивации к изучению предмета.
Эти данные показывают, что у 77,6% учащихся сохраняется  устойчивая мотивация к изучению биологии. Остальные же учащиеся имеют высокую мотивацию к изучению других предметов. Чем более выражено личностное отношение школьников к самостоятельной познавательной деятельности, тем выше уровень их готовности к ее осуществлению.
Немаловажным показателем является участие  в  районных олимпиадах по биологии:

Победители, призеры и участники предметных олимпиад по биологии за 2015-2018 г.

	№

п/п
	Ф.И.
	Год
	Класс
	Название олимпиад
	Занятое место
	Уровень олимпиады 

	1.
	Жихарев Никита
	2015
	5
	биология
	победитель
	муниципальный

	2.
	Черкашина Виктория
	2015
	5
	биология
	призёр
	муниципальный

	3.
	Прокопова Анастасия
	2015
	5
	экология
	призёр
	муниципальный

	4.
	Корниенко Даниил
	2015
	5
	биология
	призёр
	муниципальный

	5.
	Черкашина Виктория
	2016
	6
	экология
	участник
	муниципальный

	6.
	Разиньков Сергей 
	2016
	6
	биология
	участник
	муниципальный

	7.
	Корниенко Даниил
	2016
	6
	биология
	участник
	муниципальный

	8
	Прокопова Анастасия
	2016
	6
	экология
	участник
	муниципальный

	9.
	Разиньков Сергей 
	2017
	7
	биология
	участник
	муниципальный

	11.
	Корниенко Даниил
	2017
	7
	биология
	участник
	муниципальный

	12.
	Черкашина Виктория
	2017
	7
	экология
	участник
	муниципальный


Призеры, лауреаты творческих конкурсов (за последние 3 года)

	№

п/п
	Ф.И.О.
	Класс
	Год
	Название конкурса
	Уровень конкурса
	Занятое место 

	1.
	Прокопова Анастасия
	6
	2017
	«Первые шаги в науке»
	муниципальный
	призёр

	2.
	Черкашина Виктория
	6
	2017
	«Первые шаги в науке»
	муниципальный
	призёр

	3.
	Прокопова Анастасия
	7
	2018
	«Первые шаги в науке
	муниципальный
	призёр

	4.
	Плотникова Софья
	7
	2018
	«Первые шаги в науке»
	муниципальный
	участник

	5.
	Черкашина Виктория


	7
	2018
	«Первые шаги в науке»
	муниципальный
	участник



Анализируя свою работу за 3 года, можно сделать  вывод, что у учащихся:

- вырос интерес к изучению биологии,
- возрос показатель сформированности познавательных УУД, умение самостоятельно добывать и обрабатывать полученную информацию,
- увеличилось число заинтересованных биологией учащихся, которые охотно выполняют творческие домашние задания, проектные и исследовательские  работы, дополнительно занимаются по предмету,
- нет неуспевающих.
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Приложение 1

Изучения познавательной активности учащихся по биологии

 (по Г.Н. Казанцевой)

Раздел I 

Назови из всех изучаемых в школе предметов,  которые тебе нравятся или не нравятся:

А. Любимый предмет __________________________________________________________ 

Б. Нелюбимый предмет ________________________________________________________ 

В.Как ты относишься  к проектно-исследовательской деятельности
Раздел II 
Подчеркни причины, характеризующие твое отношение к предмету биология. 

Допиши недостающие. 

Люблю предмет потому, что: 

1. Данный предмет интересен 

2. Нравится, как преподает учитель 

3. Предмет нужно знать всем 

4. Предмет нужен для будущей работы 

5. Предмет легко усваивается 

6. Предмет заставляет думать 

7. Предмет считается выгодным 

8. Требует наблюдательности, сообразительности 

9. Предмет требует терпения 

10. Предмет занимательный 

11. Товарищи интересуются этим предметом 

12. Интересны отдельные факты 

13. Родители считают этот предмет важным 

14: Хорошие отношения с учителем 

15. Учитель часто хвалит 

16. Учитель интересно объясняет 

17. Получаю удовольствие при его изучении 

18. Знания по предмету необходимы для поступления в институт 

19. Предмет помогает развивать общую культуру 

20. Предмет влияет на изменение знаний об окружающем мире 

21. Просто интересно 

Не люблю предмет потому что:

1. Данный предмет не интересен 

2. Не нравится, как преподает учитель 

3. Предмет не нужно знать всем 

4. Предмет не нужен для будущей работы 

5. Предмет трудно усваивается 

6. Предмет не заставляет думать 

7. Предмет не считается выгодным 

8. Не требует наблюдательности, сообразительности 

9. Предмет не требует терпения 

10. Предмет не занимательный 

11. Товарищи не интересуются этим предметом 

12. Интересны только отдельные факты 

13. Родители не считают этот предмет важным 

14. Плохие отношения с учителем 

15. Учитель редко хвалит 

16. Учитель неинтересно объясняет 

17. Не получаю удовольствия при его изучении 
18. Знания по предмету не играют существенной роли при поступлении в институт 

19. Предмет не способствует развитию общей культуры 

20. Предмет не влияет на изменение знаний об окружающем мире 

21. Просто неинтересно 

Раздел III 
Почему ты вообще учишься? Подчеркни наиболее соответ​ствующий этому вопросу ответ или допиши недостающий. 

1. Это мой долг. 

2. Хочу стать грамотным. 

3. Хочу быть полезным гражданином. 

4. Не хочу подводить свой класс. 

5. Хочу быть умным и эрудированным. 

6. Хочу добиться полных и глубоких знаний. 

7. Хочу научиться самостоятельно работать. 

8. Все учатся и я тоже. 

9. Родители заставляют. 

10. Нравится получать хорошие оценки. 

11. Чтоб похвалил учитель. 

12. Чтобы товарищи со мной дружили. 

13. Для расширения умственного кругозора. 

14.  Хочу учиться. 

Изучение отношения к учебному предмету. Обработка результатов. 
Первый раздел составлен с целью выявления предпочтения к  учебному предмету биология и  способности учащихся к проектно-исследовательской деятельности, второй — причин предпочтительного отношения к предмету, третий – для выяснения того, почему ученик вообще учится, какие моти​вы  и уровень преобладают (мировоззренческие, общественные, прак​тически значимые, личностные и др.), на основе чего делает​ся соответствующий вывод,  познавательной активности учащихся по биологии, лежащей в основе положительного или отрицательного отношения к  предмету и к учению в целом.

Приложение 2
	


Как написать исследовательскую работу
А.В. Леонтович
                         http://tnu.podelise.ru/download/docs-312716/312716.doc
          (Из статьи А.Леонтовича «Учебно – исследовательская деятельность школьников как модель педагогической технологии». Журнал «Народное образование» № 10 – 1999 г.)

           Научный (исследовательский) подход – один из способов познания человеком окружающего мира (наряду с религиозным способом, познанием через искусство и др.). Этот подход имеет четко установленные в научном мире черты, которые позволяют считать работу исследовательской.

           Что же должно присутствовать в исследовательской работе?

           Во – первых, должна быть сформулирована цель исследования. Очень часто, читая текст, трудно понять, зачем он написан. Цель исследования обычно состоит в изучении определенных явлений (для иллюстрации возьмем гипотетический пример из области наук о Земле – изучение кислотности воды в водных объектах какого-либо заповедника). Все, сказанное ниже, может быть применено и для любой гуманитарной области.
         В исследовании важно выдвинуть гипотезу. Это позволяет конкретизировать предмет исследования. В ходе работы она может быть либо подтверждена, либо опровергнута. Гипотеза должна быть обоснованной, т.е. подкрепляться литературными данными и логическими соображениями. В нашем примере гипотезой исследования может быть зависимость кислотности воды от глубины водоема. Такое предположение определяет и выбор водоемов для отбора проб (мелкие и глубокие).

            После этого необходимо поставить задачи исследования. Задачи и цели – не одно и то же. Задачи показывают, что вы собираетесь делать (например, провести отбор определенного количества проб воды из разных объектов и определить их кислотность с помощью индикатора, назовем его условно «лакмусовой бумажкой»).

          В работе должен присутствовать литературный обзор, т.е. краткая характеристика того, что известно об исследуемом явлении, в каком направлении работают другие исследователи. В обзоре вы должны показать, что знакомы с областью исследований по нескольким источникам и ставите новую задачу, а не «изобретаете велосипед». Написание литературного обзора поможет вам наиболее свободно овладеть материалом, обоснованно отвечать на вопросы во время доклада.

          Использование в нашем примере правила отбора и определения кислотности воды являются методикой исследования, ее описание должно присутствовать в работе (в какие банки отбирается вода, с берега или с лодки, с какой глубины, ночью или днем, сразу ли используется «лакмус», каким образом определяется его цвет, (на глаз или с помощью цветового клина), как записываются результаты). Необходимо указать в каких границах применима данная методика и какова ее устойчивость (например, возможные последствия использования недостаточно чистых банок).

          Далее представляют собственные данные. Необходимо четко понимать разницу между рабочими данными и данными, представляемыми в тексте работы. В процессе исследования часто получается большой массив чисел (или иных данных), которые представлять не нужно. В тексте числа и конкретные примеры служат для иллюстрации и общей характеристики, полученных в ходе исследования результатов, на основании которых делаются выводы. Поэтому обычно рабочие данные обрабатывают и в тексте представляют только самые необходимые. Наиболее наглядная форма представления данных – графическая. Поставьте себя на место читателя, которому за время прочтения работы (а это 5 – 10 минут), нужно разобраться в работе, и постарайтесь максимально облегчить восприятие текста.

          Полученные данные необходимо сопоставить как друг с другом, так и с литературными источниками, затем установить и сформулировать закономерности, обнаруженные в процессе исследования.

          И завершается работа выводами, в которых тезисно, по порядку излагаются результаты работы. Выводы должны соответствовать целям, задачам и гипотезе исследования и отвечать на поставленные вопросы.

          Исследовательская работа и доклад по ней – совершенно разные жанры научного творчества. Выступая с докладом нельзя зачитывать всю работу. Действительно, для освещения сути работы хватает и 10- и минут, предусмотренных регламентом выступлений. Все остальное, если в аудитории возник интерес, излагается в ответах на вопросы или в кулуарах. Главная задача докладчика – точно сформулировать и эмоционально изложить суть исследования, лаконично проиллюстрировать ее наибольшим количеством яркого, образно оформленного удобного для восприятия иллюстрированного материала. Доклад – личностная форма содержательного общения ученых, докладчик должен донести до слушателей свою индивидуальность в исследовании, и тогда вся работа становится более понятной.

           Не следует забывать о правилах этики, принятых в научном мире. Участники любой конференции – прежде всего коллеги, познающие наш общий мир рука об руку. Поэтому главным в отношениях ученых должно быть взаимное уважение. Иногда неосторожный, непродуманный поступок может обидеть других (например, выход из аудитории во время доклада).

          Исследовательские работы школьников – лишь первый шаг в науке, а настоящее, самостоятельное научное исследование возможно лишь после получения качественного разностороннего высшего образования.

                   Приложение 3

Основные этапы проведения научного исследования и проектных работ 
(АВ. Леонтович)
	Проект   
	Научное исследование

	Выбор сферы деятельности, доказательство актуальности планируемых работ

	Формулировка замысла проекта: описание продукта проектной работы и его соответствие условиям будущего использования
	Осознание проблемы, существующей в данной научной сфере.

Формулировка гипотезы, направленной на разрешение данной проблемы

	                                                        Формулировка целей

	Направлены на выполнение замысла проекта
	Направлены на решение научной проблемы

	                                                            Постановка  задач

	Нацелены на получение конкретного продукта проектных работ
	Нацелены на разностороннее научное исследование объекта изучения

	                                                             Выбор методов

	Выбор методов обработки изделия.

Выбор основных и вспомогательных материалов. Выбор инструментов, приспособлений и оборудования.
	Выбор общенаучных методов исследовательской деятельности.

Выбор специфических методов исследовательской деятельности.

	Проведение проектных или исследовательских работ

	Реализация проектных работ в соответствии с замыслом, целями и задачами, с использованием выбранных материалов и инструментов.  

Получение конкретного продукта проектной деятельности.
	Проведение научного исследования, направленного на решение существующей научной проблемы. Экспериментальная проверка выдвинутой гипотезы, достижение поставленных целей исследования. Решение задач, конкретизирующих цели исследования.

	Оценка  свойств разработанного продукта.  Разработка рекомендаций к использованию полученного продукта
	Анализ, обработка результатов научного исследования. Оформление результатов исследования. 

	Проверка возможности использования изделия в конкретных условиях.
	Обсуждение полученных результатов исследования с компетентными лицами.

	Практическое использование полученного продукта.
	Прогноз дальнейшего развития научных исследований.


       Приложение 4

Памятка (А.В.Леонтович) для учащихся
1. Начинать свое выступление следует со стандартной фразы:

«Здравствуйте! Меня зовут … (Фамилия имя), я ученик … класса. Тема моей работы ….»
 2. Далее следует упомянуть о проблеме и цели работы (из проблемы, существующей в окружающем мире, формулируется цель вашей работы как один из путей решения проблемы), о решенных задачах (изучить литературу, проанализировать полученные данные, составить сравнительную таблицу, разработать модель и т.д.) и актуальности для автора (чем лично для вас интересна эта работа, почему вы выбрали именно эту тему) 

3. При подготовке к защите работы помните, что Ваше сообщение должно отвечать на вопросы:
- На какие части делится ваша работа (что вы сделали сначала, что потом)? 
- Что вам стало известно из источников по теме Вашего исследования (очень коротко основные понятия)?
- Где и как проводились ваши исследования? Каков продукт проекта?
- Какие результаты (в цифрах) получены? (если они есть)
- Как вы собираетесь знакомить окружающих с выводами вашей работы?
- Какие выводы были сделаны вами по результатам своей работы?

Ответить на данные вопросы необходимо при защите любой исследовательской или проектной работы.
4. При подготовке выступления следует учесть, что выступление должно быть устным, т.е. не надо читать по бумаге, а нужно рассказывать. Поэтому необходимо подготовить конспект (план) выступления. В качестве такового можно использовать тезисы Вашей работы с подчеркнутыми в них основными мыслями. Заглядывать в план можно.

 5. Все наглядно-иллюстративные материалы (диаграммы, графики, схемы, таблицы и т.п.), используемые Вами при выступлении должны быть легко читаемы сидящими в аудитории и понятными без дополнительных объяснений. Во время выступления наглядно-иллюстративный материал должен использоваться. Если речь идет о цифрах, показанных в таблице, или проиллюстрированных графиком, то нужно обращаться к соответствующей таблице или графику.

6. При демонстрации наглядно-иллюстративного материала следует использовать указку, карандаш, ручку, но никак не палец. При этом нужно повернуться к слушателям лицом, а не спиной. Во время выступления смотрите на своих слушателей, лишь по необходимости заглядывая в конспект выступления.

7. Чтобы преодолеть неуверенность, полезно найти (глазами) в зале кого-то внимательно слушающего и доброжелательно смотрящего на Вас (таковым может быть Ваш учитель или одноклассник). Чаще смотрите на него (или на нее) во время выступления.

8. Старайтесь уложиться в регламент (6-8 минут на сообщение). Для этого полезно потренироваться заранее, используя часы и убирая из сообщения лишнее. Сокращать выступление можно, убирая из него все то, что не соответствует плану, предложенному в п.1-3.

9. Не бойтесь вопросов, так как обычно вопросы (как из зала, так и от жюри) задаются для того, чтобы лучше понять суть Вашей работы. Кроме того, наличие вопросов говорит о том, что сказанное Вами заинтересовало слушателей. Отвечая на вопросы, Вы можете показать свой уровень владения материалом. Не упускайте такую возможность!

10. Проконсультировавшись с экспертами (членами жюри), Вы узнаете о сильных и слабых сторонах своей работы. Постарайтесь, в дальнейшем, учитывая рекомендации экспертов, показать достоинства своей работы и, по возможности, не выставлять ее недостатков. Посерьезнее отнеситесь к советам экспертов.

11. Выступая, помните, что Вы имеете по крайней мер два преимущества. Во-первых, Вы рассказываете об интересующих Вас исследованиях или экспериментах тем, кому это так же весьма интересно. А во-вторых, Вы лучше всех владеете данным материалом, т.к. никто кроме Вас (не считая руководителя и соавторов) эту работу не выполнял.

12. Свое выступление надо рассматривать как обмен опытом работы по интересующей вас тематике. Не надо волноваться. Успокойтесь, глубоко несколько раз вдохните и выдохните через нос. Вы обязательно успешно защитите свою работу! Удачи! Победы!

Приложение 5
Планируемые результаты формирования универсальных учебных действий.
(И.А. Нестерова)
http://odiplom.ru/lab/formirovanie-poznavatelnyh-universalnyh-uchebnyh-deistvii.html
	Познавательные универсальные учебные действия, отражающие методы познания окружающего мира
	- различать методы познания окружающего мира по его целям; 

- выявлять особенности разных объектов в процессе их рассматривания (наблюдения); анализировать результаты опытов,

- элементарных исследований; 

- фиксировать их результаты; 

- воспроизводить по памяти информацию, необходимую для решения учебной задачи;

 - проверять информацию, находить дополнительную информацию, используя справочную литературу; 

- применять таблицы, схемы, модели для получения информации;

- презентовать подготовленную информацию в наглядном и вербальном виде


	Познавательные универсальные учебные действия, формирующие умственные операции  
	-операции  сравнивать различные объекты: выделять из множества один или несколько объектов, имеющих общие свойства;
  -сопоставлять характеристики объектов по одному (нескольким) признакам;
- выявлять сходство и различия объектов; выделять общее и частное, целое и часть, общее и различное в изучаемых объектах;
- классифицировать объекты; приводить примеры в качестве доказательства выдвигаемых положений; 
- устанавливать причинно-следственные связи и зависимости между объектами, их положение в пространстве и времени; 
- выполнять учебные задачи, не имеющие однозначного решения

	Познавательные универсальные учебные действия, формирующие поисковую и исследовательскую деятельность
	-высказывать предположения, обсуждать проблемные вопросы, составлять план простого эксперимента;
- выбирать решение из нескольких предложенных, кратко обосновывать выбор;
- выявлять известное и неизвестное; 
- преобразовывать модели в соответствии с содержанием учебного материала и поставленной учебной целью; 
-моделировать различные отношения между объектами окружающего мира, с учетом их специфики; 
-исследовать собственные нестандартные способы решения; преобразовывать объект: импровизировать, изменять, творчески переделывать. 




Приложение 6

Проблемные задачи и вопросы по ботанике 

http://nsportal.ru/shkola/biologiya/library/2013/01/17/problemnye-voprosy-i-zadachi-po-botanike  
(Это задачи  на формирование умений выдвигать и доказывать гипотезы, задачи, способствующие развитию исследовательских навыков, помогающие устанавливать связь теоретических знаний с 
Тема «Общее знакомство с цветковыми растениями»
Задача 1
Предположим, что любители букетов постоянно срывают все появляющиеся цветки у растений, растущих на лугу. Правильным ли будет вывод о том, что растения на этом лугу вообще не смогут размножаться? Является ли постоянное уничтожение цветков безразличным для растений? Почему вы так думаете?

Задача 2
В одном из сказочных государств злой волшебник уничтожил у растений все листья. К чему это может привести? Поясните свой ответ.

Задача 3
Учёные-биологи решают вопрос: где именно нужно организовать заповедник для охраны редких растений и животных. На что должны обратить своё внимание учёные, принимая это решение? Почему вы так думаете?

Тема «Клеточное строение органов растения»
Задача 1
Известно, что цитоплазма в клетке практически прозрачна. Предположите способ, с помощью которого можно было бы доказать, что она постоянно перемещается.

Задача 2
Известно, что все живые организмы имеют клеточное строение, а каждая отдельная клетка сложно устроена. Объясните, чем обусловлено такое сложное строение клетки.

Задача 3
Известно, что одна растительная клетка делится быстрее, а другая - медленнее. Чем это можно объяснить? Приведите наибольшее число возможных причин подобных различий.

Задача 4
У одного растения в клетках сначала было много запасных питательных веществ, а потом их количество стало быстро уменьшаться. Как это можно объяснить?

Задача 5
Тема «Семя»
Задача 1
Считается, что количество запасных веществ, имеющихся в семядолях фасоли, влияет на рост и развитие проростка. Придумайте опыт, с помощью которого можно было бы проверить правильность этого утверждения.

Задача 2
В семядолях находится запас питательных органических веществ. У двудольных растений две семядоли, а у однодольных - одна. Означает ли это, что проросток двудольного растения должен развиваться в два раза медленнее, чем проросток двудольного? Почему?

Задача 3
Запасные органические вещества - углеводы - находятся в семядолях в виде нерастворимого в воде крахмала. Как же тогда эти вещества поступают к зародышу при прорастании семени? Ведь без питательных веществ зародыш не будет развиваться.

Задача 4
Сельский житель посеял весной семена одного из видов огородных растений, однако большинство из них не проросли. Как можно объяснить эту неудачу? Как обеспечить высокую всхожесть семян в следующем году? Выскажите наибольшее число возможных предложений.

Задача 5
На двух полях посеяли семена одного и того же вида сельскохозяйственных растений. Осенью оказалось, что полученный с этих полей урожай значительно отличается по количеству и качеству, хотя размеры полей были одинаковы. Как можно объяснить полученные результаты? Выскажите максимальное число предложений. Как можно практически проверить эти предложения?

Задача 6
Желая подготовить семена к посеву, их поместили в две пробирки с водой. В одной пробирке семена проросли, а в другой - нет. Как это можно объяснить?

Тема « Корень»
Задача 1
У каких растений - болотных, луговых или пустынных - корневая система должна уходить в землю на большую глубину? Почему вы так думаете?

Задача 2
Одна из функций корня - поглощение воды из почвы. Но известно, что если в почве воды очень много, то растение может погибнуть. Объясните этот факт.

Задача 3
Как вы можете объяснить, что в корне зона высасывания находится ниже зоны проведения, а не наоборот?

Задача 4
При выращивании сельскохозяйственных растений человек удобряет и рыхлит почву. За лесными растениями люди не ухаживают, а они растут неплохо. Что позволяет им хорошо расти без ухода со стороны человека? Зачем человек рыхлит и удобряет почву на полях и огородах?

Задача 5
У семени фасоли, которое проращивалось на свету, части побега вскоре стали зелёными. Корень же сохранил свою первоначальную окраску. Почему так произошло? Выскажите свои предположения.

Тема «Побег»
Задача 1
Стебель растения имеет сложное внутреннее строение. Почему? Дайте развёрнутый, обоснованный ответ.

Задача 2
Одинаковой ли будет ширина годичного кольца, образующего у разных деревьев за этот год? Почему? Укажите как можно большее количество причин, которые могут повлиять на процесс образования годичных колец у растений.

Задача 3
Разработайте опыт, с помощью которого можно было бы доказать, что вода перемещается внутри стебля растения по древесине.

Задача 4
В зимнее время у конкретного растения многие почки погибли в результате промерзания, а некоторые сохранились живом состоянии. Почему одни почки этого растения погибли, а другие - нет?

Задача 5
Проведено наблюдение за побегами разных растений одного биологического вида. Оказалось, что один побег вырос за год на 6 см, а другой - на 17 см. Как можно объяснить разницу в величине прироста у этих побегов? Назовите как можно больше возможных причин.

Тема «Вегетативное размножение растений»
Задача 1
Подумайте, в каком случае размножение земляники с помощью ползучих побегов будет более, а в каком менее успешным и почему?

Задача 2
Объясните, почему большинство видов цветковых растений размножаются как семенным, так и вегетативным способами, а не каким-либо одним. Дайте обоснованный ответ.

Задача 3
дин юный садовод решил размножить землянику корневищами. Как вы думаете, добьётся ли он успеха и почему?

Тема «Цветок и плод»
Задача 1
Предположим, что цветки данного растения опыляются животными, не различающим цвета. Какие особенности должно иметь это растение?

Задача 2
Есть виды растений, цветки которых опыляются животными в ночное время, когда становится темно.

Какие биологические особенности должно иметь это растение?

Задача 3
Известно, что яблоня - перекрёстно-опыляемое растение. С помощью, каких опытов и наблюдений можно подтвердить или опровергнуть это утверждение?

Задача 4
В каких ситуациях будет более успешным опыление с помощью насекомых, а в каких с помощью ветра? Приведите необходимые примеры.

Задача 5
Пыльцевое зерно попало на рыльце пестика, но не проросло. Выскажите разные предположения, объясняющие этот странный факт.

Задача 6
Что произойдёт, если внутри пыльцевого зерна цветкового растения образуется не два, а один спермий? Нарушится ли при этом процесс семенного размножения? Почему?
Приложение 7


Урок-исследование по биологии в 7 классе на тему: «Водоросли – низшие растения» 
Планируемый результат обучения: 

Познавательные УУД: добывать, перерабатывать и представлять информацию о водорослях и  их значении в природе и жизни человека, оформлять результаты исследования и представлять их, строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей. 

Коммуникативные УУД: планировать учебное сотрудничество и согласовывать свои действия с одноклассниками, строить речевые высказывания и ставить вопросы.
Регулятивные УУД: работать по плану, сверять свои действия с целью и при необходимости исправлять ошибки самостоятельно, классифицировать биологические объекты на основе полученных выявленных критериев разных отделов водорослей., преобразовывать информацию в таблицированную форму.

Личностные УУД: самоопределение; нравственно-этическая ориентация.
Цели:
Образовательные:- выяснить  особенности строения водорослей как представителей Низших растений; познакомится с отделами водорослей;
Развивающие:- развивать навыки проектно-исследовательской работы через постановку проблемных вопросов;

Воспитательные:- формировать экологическое сознание  окружающему миру;

Задачи: - формирование первоначальных систематизированных представлений о многообразии живых организмов, взаимосвязи всего живого в биосфере, овладение понятийным аппаратом биологии, знать строение и  роль водорослей в природе и жизни человека.

Тип урока: комбинированный.

Методы обучения: поисковый, исследовательский,  проблемный.

Организация деятельности учащихся: работа в парах, выполнение познавательных заданий.
 ? Создание проблемной  ситуации:  Посмотрите на картинку. К какому царству можно отнести эти организмы? Это высшие или низшие растения?  Есть у этих растений ткани и органы? 
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1. Вступительное слово учителя: Добрый день! Давайте улыбнемся друг другу, расправим плечи, глубоко вздохнём, настроимся на поиск и творчество и начнём урок.

Влюблённый говорит своей возлюбленной:

Ты мне нужна как воздух и вода

Без тебя не жизнь, а пустота… 

Так этим растениям для жизни нужна вода. Как вы думаете, что это за растения?  (Водоросли)

2.Актуализация знаний.

 Почему мы относим водоросли к растениям?

- Что мы знаем о питании этих организмов?

– Что вы знаете о хлорофилле? 

– Чем представлено тело водоросли?  

– Какие способы питания характерны для водорослей
3.Самостоятельное применение знаний.

Все водоросли в зависимости от содержащихся в них пигментов делятся на большие группы-отделы. В природе существуют отделы - зеленых, бурых, красных. Каждые имеют свои особенности строения и обитают в определенных условиях. Необходимо выясни ть эти особенности. Для этого нужно заполнить таблицу «Особенности строения и жизнедеятельности основных отделов водорослей».

Самостоятельная работа в парах.

Заполнение таблицы:

	Отделы водорослей
	Места обитания
	Особенности строения
	Примеры

	
	
	
	


4. Первичное применение знаний
Проверка  заполненной  таблицы,  выводы из полученных данных.

Для применения полученных данных на практике выполняются  проблемные задания.

1. Большинство водорослей зеленого цвета, однако, глубоководные водоросли – красные. Дайте объяснение этому явлению.

2. Ряска и спирогира растут в одном водоеме. Однако,  их нельзя отнести к одной группе растений. Почему?

3. Бурые водоросли произрастают на глубине 50–100 м, где  зеленые водоросли расти, уже не могут. Объясните почему.

4. Нитчатая многоклеточная зеленая водоросль спирогира, образующая так называемую лягушачью тину, встречается только в водоемах со стоячей водой, а нитчатый улотрикс – в ручьях, озерах и реках. Почему?

5. Учеными  было замечено, что бурая водоросль – ламинария сахарная, или морская капуста лучше растет в тех бухтах и заливах морей, которые находятся поблизости от городов. С чем это связано?

5. Рефлексия.
Что получилось? Чему научились? Чем занимались на уроке? Что узнали? Заполнение листа самооценки деятельности на уроке.
6. Оценивание учащихся.

7.Задание на дом: придумайте темы для исследования водорослей. Спасибо за урок. 

Приложение 8
Фото 1. Урок-проект  «По заповедным местам Белгородчины»
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Фото 2. Урок-проект  «Растения  Красной книги Белгородской области»
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Фото 3,4,5,6  Урок-исследование «Жизнь на разных материках»
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Фото 7, 8 Проведение исследовательской работы «Определение искусственных красителей в соках» 
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