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Раздел I. Информация об опыте

Условия возникновения и становления опыта

Возникновение и становление опыта проходило в муниципальном образовательном учреждении «Майская гимназия Белгородского района Белгородской области». Гимназия имеет высокий рейтинг среди других образовательных учреждений района. Одной из важнейших задач гимназии является постоянное внимание к формированию творческой личности.

 В образовательном учреждении созданы все условия для развития творческого потенциала обучающихся. Гимназия  оснащена необходимым оборудованием и компьютерной техникой. В кабинете биологии имеется автоматизированное рабочее место учителя: компьютер, мультимедийный проектор, принтер, сканер, создана медиотека. 

В гимназии обучаются дети, проживающие не только в посёлке Майский, но и из других близлежащих сёл района. Контингент обучающихся неоднороден по своему составу. Это дети из разных социальных слоев и групп (рабочие, интеллигенция, предприниматели, а также дети из неработающих и неблагополучных семей). Качество знаний учащихся в гимназических классах высокое. У этих учащихся высокий уровень учебной мотивации. В общеобразовательных классах у многих учащихся неустойчивое внимание, низкий уровень учебной мотивации.

Собственный педагогический опыт и опыт коллег убедил меня в том, что залогом успешности обучения является желание самого ребенка узнавать новое, то есть сформированная учебная  мотивация. Необходимое условие для формирования мотивации к обучению и познавательной деятельности у учащихся – возможность проявить в учении умственную самостоятельность и инициативность. Чем активнее методы обучения, тем легче вызвать интерес к учению. 

Представленный опыт работы формировался в условиях общеобразовательной школы в течение трех лет. Началом работы по теме опыта стало проведение в 2014 году первичной диагностики отношения  учащихся к учебно-познавательной деятельности по биологии. 

При проведении диагностики был использован опросник изучения отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности  (Г.Н. Казанцевой)   (Приложение № 1). 
Таблица 1

Результаты изучения отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности (первичная диагностика)
	Критерии
	% сформированности

	Вызывает серьёзный интерес (профессиональный, творческий, жизненный)
	54,6 %

	Учу по необходимости
	38,6 %

	Безразличие к изучаемому предмету
	6,8 %


 Как видно из таблицы 1, у 45,4 % обучающихся познавательная активность практически отсутствует, и  они нуждаются в педагогической поддержке. Анализ показал, что почти у половины обучающихся низкий уровень познавательного интереса к биологии, значит,  их знания отрывочны и поверхностны. Это послужило основанием для обращения к проблеме развития учебно-познавательной активности через организацию учебно-исследовательской деятельности обучающихся. 

Таким образом, была определена цель: развитие познавательной активности и творческих способностей обучающихся через организацию проектно-исследовательской деятельности на уроках биологии и во внеурочной деятельности.
Актуальность опыта.

Развитие исследовательских умений школьников лежит в основе поисково-исследовательской технологии обучения и прекрасно сочетается с исторически сложившимися задачами обучения в биологии, используемыми на уроках, внеаудиторных занятиях, элективных курсах, кружках эколого-биологического направления. Непосредственно сама наука биология тесно связана с исследованиями. Без применения проектно-исследовательской деятельности уроки теряют свою новизну и ценность.  

Сегодня актуальным вопросом в преподавании биологии является развитие у обучающихся навыков самостоятельного поиска и анализа информации, практического применения знаний, а не простой передачи информации от учителя к ученику. Школьник, ученик среднего звена, который способен сам поставить цели и задачи, выстроить и реализовать цепочку взаимосвязанных этапов исследования, добиться собственного результата, в дальнейшем более успешен и легче преодолевает экзаменационный барьер при итоговой аттестации.

 Дети усваивают лучше тот материал, который для них более значим, а собственное «открытие», исследование позволяет сделать добытую информацию особо важной, и она будет усвоена  надолго. Вовлечение детей в самостоятельный поиск помогает становлению творческой самостоятельности и формированию индивидуальности.

Эта проблема становится особенно актуальной в условиях реализации ФГОС ООО. В рамках Федерального государственного образовательного стандарта уделяется большое внимание формированию универсальных учебных действий (УУД) в процессе осуществления проектно-исследовательской деятельности учащихся, причем в сфере развития познавательных УУД. Это является наиболее сложной задачей реализации новых стандартов.

Таким образом, вовлечение детей в проектно-исследовательскую деятельность имеет непосредственно практическую ценность и значимость. 

Но в то же время, как показывает опыт, при выполнении исследовательских работ обучающиеся достаточно часто допускают следующие ошибки:

· неумение грамотно оформить работу,

· неспособность грамотно вести дискуссию, отвечать на вопросы, участвовать в обсуждении проблемы,

· замена исследовательской работы рефератом.
Таким образом, в педагогической практике возникает ряд противоречий:
· между потребностью общества в творчески развитой личности и недостаточном использовании в педагогической практике форм и методов организации образовательного процесса, способствующих его подготовке;

· между новыми требованиями к выпускникам школ в свете ФГОС  и традиционной системой образования;
· между интересом обучающихся к исследовательской деятельности и недостатком времени для её реализации в урочное время;

· между природной любознательностью ребенка и его фактической пассивностью на уроках.

Указанные выше противоречия решаются при помощи проектно-исследовательской деятельности, которая позволяет добиваться хороших результатов в учёбе, способствует развитию познавательной активности и творческих способностей обучающихся. 

Ведущая педагогическая идея опыта заключается в построении процесса обучения, создающего максимально благоприятные условия для  организации проектно-исследовательской деятельности на уроках биологии и во внеурочное время.
Длительность работы над опытом.

 Над реализацией данной идеи работа велась на протяжении трех лет: с  2014 по 2017 год. Работа включала в себя три этапа: организационный, деятельностный и аналитический.
На организационном этапе выявлены проблемы, определены цели и задачи опыта, была изучена и проанализирована литература по теме, изучены методологические основы организации и реализации проектной и исследовательской деятельности обучающихся разного возраста. Обучающиеся изучили требования к выполнению проектных и исследовательских работ. 

На втором этапе осуществлялись развитие идей опыта, непосредственная деятельность по формированию опыта, совершенствование форм и методов работы.
На заключительном этапе  была проведена повторная диагностика, обобщены полученные результаты, подведены итоги, сделаны выводы.
Новизна актуального педагогического опыта состоит в сочетании известных методов и приемов для успешного развития  познавательной активности обучающихся посредством создания условий для проектно-исследовательской деятельности школьников, и развитии у них на этой основе способности к творческому решению познавательных задач.

Диапазон опыта: единая система «урок - внеклассная работа» с применением проектно-исследовательской деятельности обучающихся.

Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта. Применение данного опыта возможно на базе любого общеобразовательного учреждения при использовании любого УМК.

Теоретическая база опыта

К. Д. Ушинский примерно полтора столетия назад писал, что главная цель обучения и воспитания: «дать человеку деятельность, которая бы наполнила его душу».

Многие годы традиционной целью школьного образования было овладение системой знаний, составляющих основу наук. Российские школьники по уровню теоретических знаний превосходят своих сверстников из многих ведущих стран мира. Они лучше выполняют задания репродуктивного характера, что показывает высокий уровень овладения предметными знаниями и умениями. Но при выполнении заданий на применение знаний в практических, жизненных ситуациях, содержание которых представлено в необычной, нестандартной форме, в которых следует провести анализ  данных, сформулировать вывод и назвать последствия тех или иных изменений российские школьники показывают более низкие результаты. Поэтому вопрос о качестве образования остаётся открытым  и актуальным в настоящее время. Необходимыми становятся не сами знания, а знания о том, как, когда и где их применять. Не менее важными являются и знания о том, как добывать и обрабатывать информацию или на основе полученных  данных создавать новую. Всё выше перечисленное – результаты деятельности, а деятельность – это решение задач [11].
Ребенок рождается исследователем. Неутолимая жажда новых впечатлений, любопытство, постоянное стремление наблюдать и экспериментировать, самостоятельно искать новые сведения о мире, традиционно рассматриваются как важнейшие черты детского  творческого поведения [1].

Исследовательский принцип в обучении – идея не новая. Частично – поисковый и поисково-исследовательский метод положены в основу технологии проблемного обучения. Ее разработчиками являются М.И. Махмутов., И.Я. Лернер. Научные идеи В.Н. Дружинина посвящены изучению деятельностного характера исследования[3].

Проблема познавательной активности – одна из самых трудных в педагогике. Анализ  психолого-педагогической литературы показал, что в современной педагогике нет единого взгляда на сущность познавательной активности. Одно из определений характеризует познавательную активность следующим образом: познавательная активность - это глубинный внутренний мотив, основанный на свойственной человеку врожденной потребности в познании нового [1]. Одним из составляющих элементов организации познавательной деятельности на уроке является постановка и решение проблемы. Развитие познавательной активности происходит постепенно, равномерно, в соответствии с логикой окружающего мира и логикой самоопределения личности в окружающей среде [9]. 

Проблемой научно-исследовательской деятельности занимались многие исследователи. Большая исследовательская работа проведена ведущими учеными по методике организации исследовательской деятельности школьников А.И. Савенковым [10],  А.В.  Леонтович [6,7], Н. Г. Алексеевым и другими исследователями. Исследовательскую деятельность школьников изучали В.И. Андреев, Д.В. Вилькеев, В.А. Далингер, И.Я. Лернер, Е.В. Мещерова, А.И. Савенков [10] и т.д.
Чтобы научить школьников рациональным способам мыслительной деятельности, необходимо знать пути формирования приемов умственной деятельности – практический и теоретический – и целесообразно их использовать. 

Сущность практического пути  (П.П. Блонский, Л.С. Выготский, С.Л. Рубинштейн и другие) заключается в том, что умственные операции формируются в процессе овладения конкретным содержанием. В процессе обучения внимание учеников обращается на содержание знания, а не на способы его приобретения [8].

Сущность теоретического пути заключается в том, что овладение конкретными знаниями требует специально организованного обучения приемам и способам получения знания. Этого мнения придерживаются такие учёные, как Д.Н. Богоявленский,  П.Я. Гальперин, Е.Н. Кабанова-Меллер,  А.Н. Леонтьев, Н.А. Менчинская. [2].  Внимание учеников в этом случае обращается не только на содержание учебного материала, но и на способы его приобретения, то есть на приемы умственной деятельности. 
В настоящее время в педагогике к исследовательской деятельности относят такие виды как: поисковая, экспериментальная, проектная, техническая, творческая и другие, осуществляемые как на уроках, так и во внеурочное время [5].

Таким образом, исследование рассматривают как метод активного обучения, существенно повышающий познавательную активность и направленный на изменение позиций, оценок и поведения учащихся.

Одним из составляющих элементов организации познавательной деятельности на уроках, использованных в опыте, является постановка и решение проблемы. Проблема – сложная познавательная задача, решение которой представляет существенный практический и теоретический интерес [4]. Решая проблему, учащиеся начинают мыслить творчески.

Раздел II. Технология описания опыта
Цель данного педагогического опыта: развитие творческих способностей и  познавательной активности обучающихся на уроках биологии и во внеурочной деятельности через организацию учебно-исследовательской и проектной деятельности.
Достижение цели опыта предполагает решение следующих задач:
· Изучить и проанализировать методическую литературу по данной теме. Уточнить содержание и сущность понятий «познавательная активность учащихся», «исследовательская и проектная деятельность»; 

· Обеспечить развитие у учащихся исследовательских навыков, умений, учить принимать целесообразные решения и самостоятельно приобретать новые знания;

· Развивать интеллектуальные умения: обобщать, анализировать, сравнивать, устанавливать причинно-следственные связи;

· Содействовать поддержке внутренней учебной мотивации на основе познавательного процесса обучающегося;

· Организовать образовательный процесс, позволяющий стимулировать интерес к проектно - исследовательской деятельности через обеспечение мотивации к занятиям;

· Организовать участие в региональных и муниципальных конкурсах и конференциях проектно-исследовательских работ обучающихся.

Организация учебно-воспитательного процесса.

Проводить исследования может не только человек, занимающийся наукой профессионально, но и тот, кто еще учится в школе. Поэтому одним из важнейших условий повышения эффективности учебного процесса является организация учебно-исследовательской деятельности и развитие её основного компонента – исследовательских умений, которые не только помогают школьникам лучше справляться с требованием программы, но и развивают у них логическое мышление, создают внутренний мотив учебной деятельности в целом.

 Еще Сухомлинский отмечал: «Страшная эта опасность – безделие за партой, безделие месяцы, годы. Это развращает морально, калечит человека и … ничего не может возместить того, что упущено в самой главной сфере, где человек должен быть тружеником – в сфере мысли».

  Разнообразие объектов и процессов, изучаемых на уроках биологии, обеспечивает огромные возможности для исследовательской деятельности, в процессе которой обучающиеся учатся излагать свои мысли, работать индивидуально, в группе и в коллективе, конструировать прямую и обратную связь. 

Таким образом, организация учебно-воспитательного процесса основана на следующих способах включения учащихся в учебно-познавательную деятельность:

· Внедрение технологий проектов, проблемного обучения, исследования.

· Постоянное стимулирование интереса к предмету через актуализацию личностного опыта учащихся (творческие  конкурсы  и  исследовательские  проекты).

· Работа в творческих группах.

· Приемы самообразования и взаимообучения.

Основными формами работы с учащимися являются:

· Организация учебных занятий с использованием исследовательских методов и приемов.

· Индивидуальные и групповые консультации на разных этапах выполнения проекта или исследования.

· Практические занятия по освоению элементов технологии (как в урочное, так и во внеурочное время).

· Разнообразные формы презентации результатов исследования.

· Участие обучающихся в конкурсах исследовательских работ различного уровня.

Исследовательская деятельность на уроке и внеурочное время

Предмет «биология» является одним из ведущих среди других предметов, где можно успешно использовать элементы исследования. Свою работу с детьми начинаю с наблюдения, диагностики и обучения. На первом этапе все без исключения учащиеся знакомятся с методом проектной и исследовательской деятельности. Каждый ученик овладевает основами проектной деятельности в ходе работы над конкретным учебным проектом по определённой тематике, проходит все этапы его выполнения от постановки целей, задач, формулировки гипотезы до представления результатов работы. 

Методы, которые применяю на уроках и внеурочной деятельности можно разделить на две группы: практические и теоретические. Исследования, проводимые во время урока, как правило, краткосрочные и связаны с темой урока. Внеклассные исследования более длительны по времени и охватывают более широкий материал.  Виды исследования использую различные, но стараюсь придерживаться стандартной структуры проведения исследовательской работы: мотив, проблема, цель, задачи, методы и способы исследования, план действия, результаты, рефлексия. При выборе методов исследования учитываю возраст обучающихся, тему урока и материальную базу кабинета. 

На уроках биологии реальная исследовательская деятельность может быть организованна в процессе выполнения лабораторных работ по инструктивным карточкам, самостоятельных работ с дополнительной литературой, написание и защита рефератов, ролевые игры, имеющие проблемный характер и исследовательскую направленность. 

1. Применение исследовательских методов изучения нового материала (учитель предлагает проблемное задание, учащиеся без помощи учителя ищут способ решения).

При изучении нового материала учитель использует элементы исследовательской работы. Перед обучающимися ставится познавательная задача, которая шире, чем имеющиеся у него знания. В проблеме есть что-то известное, заданы отправные точки для размышления, но при этом в проблеме есть что-то неизвестное, требующее поиска, мыслительной деятельности, творчества. Важно, чтобы исследовательская задача содержала в себе некоторый психологический элемент, заключающийся в новизне и яркости фактов, в необычности познавательной задачи с тем, чтобы возбуждать у школьников интерес и стремление к исследовательскому поиску (Приложение №2).

При изучении в 5 классе темы «Грибы. Многообразие грибов» автор ставит  следующую ситуационную задачу «Каждый из нас, увидев плесень, восклицает: «Фу, какая гадость!». Она портит продукты питания, разрушает постройки, приводит в негодность одежду, вызывает заболевания человека и животных. В начале XX века некоторые ученые предлагали уничтожить все плесневые грибы. Было ли это предложение правильным? Ответ обоснуйте». А также предлагается алгоритм действий, которые помогут школьникам ответить на поставленный вопрос и сформировать систему знаний.

Задания для обучающихся:

· Прочитайте самостоятельно в учебнике «Биология» §13

· Вспомните и напишите, где вы встречали плесневые грибы?

· Покажите связи, которые, на ваш взгляд, существуют между особенностями жизнедеятельности и широким распространением плесени.

· Предложите способ, позволяющий сохранить продукты питания, вещи от заражения плесенью.

Например, при изучении в 8 классе темы «Дыхательные движения» ставится следующий проблемный вопрос: «В больницу был доставлен человек, грудная клетка которого была пробита с двух сторон, легкие, при этом, остались неповрежденными. Через некоторое время больной умер от удушья. Почему это произошло?»

При изучении в 6 классе темы «Воздушное питание. Фотосинтез» ставится перед обучающимися следующее проблемное задание: «Уже в Древней Греции ученые пытались ответить на вопрос: как питаются растения? Они видели, что человек и животные существуют за счет потребляемой пищи. Но какую пищу поглощает растение и как оно это делает?»

В качестве проблемного задания может выступать и необычный, парадоксальный факт. Обсуждая его, обучающиеся выдвигают гипотезы, предположения, ищут ответы, подтверждают или опровергают свои гипотезы и приходят к определённому выводу.

 Например, при изучении темы «Экология» в 9 классе, можно использовать следующий факт: «В 1906 году Теодор Рузвельт учредил на плато Кайбаб заповедник чернохвостых оленей. Он отдал приказ истребить на этом плато всех хищников: пум, волков, рысей. Первые результаты были превосходными: численность особей с 3000 голов в течение 15 лет возросла до 50000 голов. Однако в последующие годы численность оленей резко сократилась. К 1940 году осталось стадо из 10000 особей. Почему так случилось?»  
Исследовательский метод изучения нового материала позволяет обучающимся максимально самостоятельно получать и усваивать новые знания и умения. 

2. Экспресс-исследования – это кратковременные исследования по определённой теме. Эта форма организации предполагает массовое участие детей как одаренных, так и тех, кто не относится к этой категории. По такому типу строится исследовательская деятельность учащихся в  5-6 классах. Например, на экскурсиях даются индивидуальные задания для проведения исследований:  какие птицы живут в городе, какие декоративные растения используются для озеленения улиц города, какие сезонные изменения происходят в жизни растений и животных. По результатам экспресс-исследования обучающиеся 5-6 классов готовят краткие сообщения, творческие работы, которые обязательно содержат выводы.

В 7-9-х классах теоретические исследования оформляются в виде реферата, который содержит гораздо больший объем информации по выбранному направлению исследования. При написании реферата ученик приобретает навыки работы с каталогами в библиотеке и с Интернет - ресурсами, учится классифицировать и систематизировать материал, знакомится с основами оформления текстовых документов, учится выделять главное, анализировать данные и делать выводы. Работа над рефератом помогает глубже разобраться в теме, усвоить ее, вырабатывает навыки организованности и целеустремленности, необходимые при изучении любого предмета.
3. Учебный эксперимент

    К учебным экспериментам относятся все лабораторные и практические  работы по биологии, начиная с 5-го по 11-ый класс. Лабораторные и практические работы позволяют обучающимся осуществить необходимые наблюдения исследовательского характера за различными  биологическими объектами и процессами, сравнить, проводить анализ,  сделать выводы или обобщение. Таким образом, эмпирические методы исследования дополняются теоретическими.

   Так, при изучении в 5 классе темы «Грибы. Многообразие грибов» при проведении лабораторной работы автор организует  исследование с помощью светового микроскопа плесневого гриба мукора (фото 1), дрожжевых грибов, шляпочных грибов. Работа со световым микроскопом, приготовление микропрепаратов вызывают у школьников большой интерес. 

   При проведении лабораторных и практических работ в 5-8 классах автор учит детей проводить самые простые биологические исследования: наблюдения: за развитием побегов из почек, процессами дыхания и фотосинтеза, за транспортом веществ в растении, движением растений и животных, прорастанием семян, ростом и развитием растений и насекомых, за состоянием собственного организма и другие

   Часто исследования, которые начинаются при проведении лабораторной работы на уроке, перерастают в эксперимент, который требует определённых условий, проводится достаточно длительное время.

   Например,  в 6 классе при изучении темы «Побег. Его строение и развитие» проводится лабораторная работа «Строение вегетативных и генеративных почек». Во время проведения работы школьники рассматривают строение вегетативных и генеративных почек, сравнивают их строение, делают выводы. В конце лабораторной работы автор ставит  перед обучающимися проблемный вопрос: «А можно ли разбудить цветочную и листовую почку зимой?» Так как время на уроке ограничено и сразу ответ на вопрос мы получить не можем, то предлагаю обучающимся провести исследование по пробуждению почек. В ходе подготовки к исследованию формулируем гипотезу. Для исследования ребята подбирают побеги растений с достаточно крупными почками (сирень, калина,  вишня и т.д.). Исследование продолжается в течение длительного времени, опыт будет зависеть от разных условий,  которые школьники создают искусственно, ведётся дневник наблюдений, сравниваются побеги между собой, фиксируются результаты. На основе полученных данных ребята формулируют выводы, дают рекомендации, определяют практическую значимость проводимого исследования.

Формировать исследовательские умения необходимо не только на уроках, но и во внеклассной работе, которая позволяет обучающимся, которые проявляют повышенный интерес к предмету «биология», не ограничиваться рамками учебной программы. Привлекая обучающихся к исследованиям, необходимо, прежде всего, опираться  на их интересы. Все, что изучается, должно стать для ученика личностно значимым, повышать его интерес и уровень знаний. Важную роль в этом играют исследовательские проекты.
4. Исследовательские проекты

Этот метод предполагает максимально самостоятельную деятельность обучающихся по получению и усвоению знаний и умений. При этом в основе метода лежит отчетливая цель – обеспечить усвоение опыта творческой деятельности. 

Овладев методом  теоретических экспресс-исследований,  приобретя навыки практической экспериментальной работы, учащиеся достаточно успешно справляются с экспериментальной частью проектов, выполняемой по специально подобранным методикам. Однако для выполнения учебного проекта одного урока недостаточно. Поэтому основная часть работы выполняется дома и на внеурочных занятиях. Ученики проводят исследования состояния снегового покрова (Приложение №3), дают оценку загрязненности почвы методами биоиндикации (фото2,3), проводят исследования по изучению функционального состояния организма человека и другие. 

Исследовательский проект, как комплексный и многоцелевой метод, имеет большое количество видов и разновидностей. 
Практико-ориентированный проект  нацелен на социальные интересы самих участников проекта или внешнего заказчика. Продукт заранее определен и может быть использован в жизни класса, школы, микрорайона, города, государства. Палитра разнообразна – от учебного пособия для кабинета до пакета рекомендаций по восстановлению природных территорий России. Важно оценить реальность использования продукта на практике и его способность решить поставленную проблему.

Например, при изучении темы «Вегетативное размножение» (6 класс), учащимся предлагается задание,  которое тоже предусматривает выполнение проекта. Проблемный вопрос: «Как в кратчайший срок озеленить квартиру и клумбу?» Тема озеленения актуальна, так как ежегодно в школе проводится конкурс между классами  на лучшее озеленение кабинета и клумбы. Класс делится на несколько групп, каждая получает задания для выполнения своего мини-проекта.  Групповая работа над проектом оценивается по полученному результату  - это рекомендации по озеленению квартиры, кабинета, клумбы. Каждая группа защищает свой проект.

Исследовательский проект по структуре напоминает подлинно научное исследование. Он включает обоснование актуальности избранной темы, обозначение задач исследования, обязательное выдвижение гипотезы с последующей ее проверкой, обсуждение полученных результатов. При этом используются методы современной науки: лабораторный эксперимент, моделирование, социологический опрос и другие.

Например, при изучении темы «Заболевание и повреждение глаз, профилактика. Гигиена зрения», учащиеся работают над проектно-исследовательской работой «Причина возникновения заболеваний и профилактика зрения у школьников» (фото 4). В проектно-исследовательской работе учащиеся анализируют состояние зрения у школьников и дают рекомендации по сохранению зрения.
Информационный проект направлен на сбор информации о каком-то объекте, явлении с целью ее анализа, обобщения и представления для широкой аудитории.
Выходом  такого проекта часто является публикация в СМИ, в том числе в Интернете. Результатом  проекта может быть и создание информационной среды класса или школы.

Например, работа над созданием эколого-краеведческого путеводителя по территории  Майского сельского поселения. Проект носит межпредметный характер. При работе над ним использовались знания по географии, биологии, истории, литературе, краеведению. 

Работая над проектом «Родники моей малой Родины», учащиеся не только знакомятся с историей родников, но составляют карту-путеводитель или информационный буклет с маршрутом  и краткой характеристикой каждого родника (Приложение №4).

Творческий проект предполагает максимально свободный и нетрадиционный подход к оформлению результатов. Это могут быть альманахи, театрализации, спортивные игры, произведения изобразительного или декоративно-прикладного искусства, видеофильмы и другие формы.

Например, работая над проектом «Символ жизни», дети не только познакомились с особенностями строения яйца, но и связали свой проект с основами православной культуры, с праздником Пасхи (фото 5).

Свои работы школьники представляют на конкурсах проектно-исследовательских работ  школьного, муниципального и регионального уровней и занимают призовые места (Приложение №5,6).

Исследовательские проекты можно считать высшей ступенью исследовательской деятельности обучающихся. 

В результате использования исследовательских приемов и методов на уроках биологии школьники  самостоятельно  приобретают  знания  из  различных  источников;  учатся пользоваться приобретёнными знаниями для решения познавательных задач; приобретают коммуникативные умения; развивают исследовательские умения и творческие способности.

Исследование может быть организовано на всех этапах обучения. Практика показывает, что использование элементов проблемных, поисковых, исследовательских, эвристических методов обучения делает процесс обучения более продуктивным.

Для успешной организации исследовательской деятельности на уроке необходимо тщательно продумывать формы уроков. В своей работе автор использет такие формы,  как урок-семинар, урок-ролевая игра, урок-исследование и т. д. Для достижения поставленных целей урока и учёта степени самостоятельности обучающихся используются следующие методы: репродуктивный, частично-поисковый, исследовательский.

Раздел III. Результативность опыта
    Таким образом, организация проектно-исследовательской работы на уроках биологии и во внеурочной деятельности способствует повышению познавательной активности обучающихся, формированию учебной мотивации, росту качества знаний по предмету, служит  развитию творческих способностей учащихся.   

Таблица 2

Результаты изучения отношения учащихся к учебно-познавательной деятельности (повторная диагностика)
	
Критерии
	2015-2016 уч. год
	2016-2017 уч. год

	Вызывает серьёзный интерес (профессиональный, творческий, жизненный)
	54,6 %
	67,6%

	Учу по необходимости
	38,6 %
	27,8

	Безразличие к изучаемому предмету
	6,8 %
	4,6 %


Эти данные показывают, что у 67,6%  обучающихся сохраняется устойчивая мотивация к изучению биологии.  Оставшаяся часть обучающихся имеют высокую мотивацию к изучению других предметов, что связано с их профессиональным самоопределением. 

Таблица 3

Динамика качества знаний учащихся по биологии
	
	2015-2016 уч. год
	2016-2017 уч. год

	Средний показатель качества знаний обучающихся
	73,2 %
	74,39%


Таблица 4

Результативность участия во всероссийской олимпиаде школьников по биологии
	№

п/п
	Ф.И.
	Год
	Класс
	Название олимпиад
	Занятое место
	Уровень олимпиады 

	1.
	Беляева Ангелина
	2014
	7
	экология
	Призёр
	муниципальный

	2.
	Ярмошук София
	2014
	7
	биология
	Призёр 
	муниципальный

	3.
	Ярмошук Екатерина
	2014
	9
	биология
	Призёр 
	муниципальный

	4.
	Беляева Ангелина
	2015
	8-а
	экология
	Призёр
	муниципальный

	5.
	Ярмошук София
	2015
	8-а
	биология
	Призёр 
	муниципальный

	6.
	Ярмошук Екатерина
	2015
	10-а
	биология
	Призёр 
	муниципальный

	7.
	Бутина Алина
	2016
	11-а
	биология
	Победитель 
	муниципальный


Таблица 5
Результативность участия  в творческих конкурсах, смотрах, соревнованиях
	 №

п/п
	Ф.И.О.
	Класс
	Год
	Название конкурса
	Уровень конкурса
	Занятое место 

	1.
	Харина Анастасия
	6
	2016
	Живое серебро Белгородчины
	региональ-ный
	1 место

	2.
	Беляева Ангелина
	8
	2016
	XI этап Всероссийского конкурса учебно-исследовательских экологических проектов «Человек на Земле»
	муниципальный
	победи-тель

	3.
	Беляева Ангелина
	8
	2016
	XI этап Всероссийского конкурса учебно-исследовательских экологических проектов «Человек на Земле»
	региональ-ный
	победи-тель

	4.
	Беляева Ангелина
	9
	2016
	Всероссийский конкурс юных исследователей окружающей среды
	муниципальный
	победи-тель

	5.
	Панькова Лилия
	5
	2016
	«Первые шаги в науке»

Исследование экологического состояния почвы методом биоиндикации
	школьный
	3 место


	6.
	Беляева Ангелина
	8
	2016
	«Первые шаги в науке»

Причина возникновения заболеваний  и профилактика зрения у школьников
	школьный
	1 место
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