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І. Информация об опыте

Условия возникновения и становления опыта. Муниципальное общеобразовательное учреждение "Майская гимназия" - это среднее общеобразовательное учреждение с классами углубленного обучения предметов в основной школе и профильными классами в средней школе. Иноязычное образование является одним из приоритетных направлений  в настоящее время и занимает особое место среди учебных  дисциплин. Образовательный процесс в МОУ «Майская гимназия Белгородского района Белгородской области»  ориентирован на подготовку личности к жизни в современном мире и способствует раскрытию в каждом школьнике творческого потенциала, развитию его потребностей и способностей в преобразовании окружающей действительности. Обучающиеся гимназии – это дети из семей разного социального и интеллектуального уровня, имеющие разные способности к общению. Индивидуализация в обучении  дает возможность их полноценного развития,  независимо от социальных и других факторов, обуславливающих успешность интеллектуального и личностного роста ребенка. Данный предмет несет в себе глубокий воспитательный потенциал, формирует у обучающихся навыки общения, познания в условиях глобализации. В гимназии  реализуется изучение английского языка как на углубленном, так и на базовом уровне, немецкий язык изучается в общеобразовательных классах, что дает возможность  получения полноценного иноязычного образования.
             Однако, наблюдение за учащимися на уроках, результаты контрольных работ по основным видам деятельности и  проведенные  анкетирования показывают, что уровень сформированности коммуникативных УУД недостаточно высок.
Предварительные данные диагностики уровня развития коммуникативной компетенции представлены в таблицах:
Таблицы 1,2, 3,4 (2 г класс, общеобразовательный класс, 2014-2015 уч. год)
 Приложение №1
Таблица 1
	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей ребёнка
Коммуникация как кооперация
	Результативность

	1. 
	Высокий уровень
	 3 человека – 25%

	2. 
	Средний уровень
	 4 человека –  33 %

	3. 
	Низкий уровень 
	 5 человек –  42%


Таблица 2
	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей ребёнка
Коммуникация как интериоризация
	Результативность

	4. 
	Высокий уровень
	 3человека - 25%

	5. 
	Средний уровень
	 4 человека – 33%

	6. 
	Низкий уровень 
	5 человека – 42 %


Таблица 3 (2 б класс, гимназический, 2014-2015 уч. год).

	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей ребёнка
Коммуникация как кооперация
	Результативность

	1.
	Высокий уровень
	5 человек –  42%

	2.
	Средний уровень
	5 человек  - 42%

	3.
	Низкий уровень 
	2 человека – 16 %


Таблица 4
	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей ребёнка
Коммуникация как интериоризация
	Результативность

	1.
	Высокий уровень
	4 человек –  33%

	2.
	Средний уровень
	6 человек  - 50%

	3.
	Низкий уровень 
	2 человека – 17 %


Для определения уровней коммуникативных компетентностей были использованы методики А. Г. Асмолова, представленные в пособии «Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе». (см. Приложение №1)  
Актуальность опыта.
Согласно федеральному образовательному стандарту основного общего образования второго поколения одной из важнейших  целей, наряду с личностным развитием учащихся, является  иноязычная коммуникативная компетенция в совокупности ее составляющих, а именно:
- речевая компетенция – развитие коммуникативных умений в четырех основных видах деятельности (говорении, аудировании, чтении, письме);

- языковая компетенция – овладение новыми языковыми средствами (фонетическими, орфографическими, лексическими, грамматическими) в соответствии с темами и ситуациями общения, отобранными для основной школы; освоение знаний о языковых явлениях изучаемого языка, разных способов выражения мысли в родном и иностранном языках;
- социокультурная/межкультурная компетенция – приобщение к культуре, традициям, реалиям стран/страны изучаемого языка в рамках тем, сфер и ситуаций общения, отвечающих опыту, интересам, психологическим особенностям учащихся основной школы на разных ее этапах;  формирование умения представлять свою страну, культуру в условиях межкультурного общения;

- компенсаторная компетенция – развитие умений выходить из положения в условиях дефицита языковых средств при получении и передачи информации;

- учебно–познавательная компетенция – дальнейшее  развитие общих и специальных учебных умений, универсальных способов деятельности; ознакомление с доступными учащимся способами и приемами самостоятельного изучения языков и культур, в том числе с использованием новых информационных технологий. 
 Коммуникативно-речевое и социокультурное развитие школьников, развитие их способностей использовать иностранный язык как инструмент общения в «диалоге культур» помогают учащимся осознать роль иностранного языка как средства международного общения. Развитие коммуникативных умений в устной и письменной речи следует рассматривать не просто как цель, но и как средство успешного овладения любыми предметными знаниями. 
На пороге нового века существенно изменился социокультурный контекст изучения иностранных языков в России. Значительно возросли их образовательная и самообразовательная функции в школе и вузе, профессиональная значимость на рынке труда в целом, что повлекло за собой усиление мотивации в изучении языков международного общения. Соответственно возросли и потребности в использовании иностранных языков. Однако, по словам Е.И. Пассова «субъективно для большинства из них (учащихся) иностранный язык - ценность потенциальная, а не реальная». [20, с. 12 ]. Они не осознают,  «что дает (может дать) сам процесс овладения иностранным языком им лично». (Е.И. Пасов. [20, с.13]). Выявлено противоречие между  «объективно общественным характером иностранного языка как ценности»  и субъективными потребностями в его овладении.
Иностранный язык, таким образом, как инструмент познания в условиях коммуникативно-ориентированного обучения становится также средством социокультурного образования. Коммуникативно-ориентированное обучение иностранным языкам означает формирование у школьников коммуникативной компетенции языковой, разговорной, практической, социально лингвистической и мыслительной, когда ученик готов использовать иностранный язык как орудие речемыслительной деятельности.
Коммуникативная компетенция представляет собой комплекс коммуникативных умений, основанных на синтезе лингвистических, культурологических, психологических и социальных знаний. Чтобы сформировать эту компетенцию и те частные элементы, которые определяют её содержание, необходимо по-новому взглянуть на систему методов и приёмов, организующих деятельностное  обучающее пространство.  Интерактивное обучение располагает такими методами и приемами
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в создании необходимых условий использования интерактивных методов в системе урочной работы, содействующих развитию коммуникативной компетентности обучающихся. 
Длительность работы над опытом.
Работа по развитию коммуникативной компетентности обучающихся начальных классов на основе проектной деятельности в системе урочной работы была разделена на несколько этапов:  I этап – подготовительный (констатирующий) январь 2014 – май  2014; II этап – основной (формирующий, развивающий) сентябрь 2014 – май 2015 года; III этап – итоговый (контрольный) – сентябрь 2015 – декабрь 2015 года.

Диапазон представленного опыта - система уроков. Опыт тесно связан со школьным образовательным процессом в целом.

Теоретическая база опыта
Автор педагогического опыта при определении понятия коммуникативной компетентности учитывает  идеи  таких известных авторов, как Т. П. Леонтьева, Е. С. Полат, В. Н. Филатов, Е. И. Пассов, И. Д. Гальскова, Н. И. Гез, Р. П. Мильруд, П. К. Бабинская, Я. М. Колкер, М. В. Гамезо, И. В. Головань, Е. С. Устинова, Н. И. Гез, Т. М. Еналиева, И. Ю. Кулагина, В. Н. Колюцкий, А. А. Утробина, А. Н. Щукин и другие. Каждый из них по-своему определяет понятие и содержание коммуникативной компетенции, равно как и терминов «компетентность» и «компетенция». 

        Так, В. М. Шепель в  понятие компетентности включает знания, умения, опыт, теоретико-прикладную подготовленность к использованию знаний [30, с. 161].

        Такой автор, как В. Ландшеер под компетентностью подразумевает углубленное знание, состояние адекватного выполнения задач, способность к актуальному выполнению деятельности [17, с. 67].

         Компетенция – это общая способность и готовность личности к деятельности, основанные на знаниях и опыте, которые приобретены благодаря учению, ориентированные на самостоятельное участие личности в учебно-познавательном процессе, а также направленные на ее успешное включение в трудовую деятельность.

         Ожегов С. И. в своем словаре русского языка рассматривает «компетенцию» как круг вопросов, явлений, в которых данное лицо обладает авторитетностью, познанием, опытом. [15, с. 97].

         По А. В. Хуторскому «компетенция» – это совокупность взаимосвя-занных качеств личности (знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых по отношению к определенному кругу предметов и процессов, необходимых для качественной продуктивной деятельности по отношению к ним [28, с. 44].

          Если говорить об общей компетенции, то существует мнение, что она обусловливает познавательную активность человека, его способность осуществлять общение с чужой лингвоэтнокультурой и познавать ее. Этот вид компетенции составляют:

         а) декларативные знания, т.е. знания о мире; знания из различных областей; знания, присущие конкретной культуре и/или имеющие универсальный характер; знание специфики изучаемой языковой системы;

         б) индивидуально-психологические особенности человека, позволяющие ему с той или иной степенью успешности осуществлять речевую деятельность (например, черты характера, темперамент, готовность и желание вступать в общение с носителем изучаемого языка, внимание к партнеру по общению и к предмету общения и др.);
         в) навыки и умения, обеспечивающие учащемуся экономное, эффективное овладение неродными для него языком и культурой (умение учиться: работать со словарем, справочной литературой, использовать компьютерные и аудиовизуальные средства обучения и др.) 

Такой автор, как В. А. Канн-Калик определяет коммуникативную компетентность как профессионально-личностное качество педагога и выделяет такие компоненты, как наличие способностей к осуществлению педагогической коммуникации, наличие коммуникативных навыков и умений, наличие коммуникативной направленности личности и многие другие.
         Нужно сказать, что компетентность в языке нередко ассоциируется с понятием «коммуникативная компетентность». В наиболее общем понятии «компетентность» означает соответствие предъявляемым требованиям, установленным критериям и стандартам в соответствующих областях деятельности и при решении определенного типа задач, обладание необходимыми активными знаниями, способность уверенно добиваться результатов и владеть ситуацией.

          Понятие «компетентность» впервые стало употребляться в США в 60-е годы в контексте деятельностного образования (performance-based-education), целью которого было готовить специалистов, способных успешно конкурировать на рынке труда. Было предложено различать 2 понятия: компетентность и компетенция (competence and competencies). 

         Такие авторы, как Н. Д. Гальскова и Н. И. Гез, пишут, что коммуникативная компетенция – это способность человека понимать и порождать иноязычные высказывания в разнообразных социально детерминированных ситуациях с учетом лингвистических и социальных правил, которых придерживаются носители языка. Коммуникативную компетенцию, по их мнению,  в обобщенном виде составляют:

          а) лингвистический компонент – это знания о системе изучаемого языка и сформированные на их основе навыки оперирования языковыми средствами общения;

         б) прагматический компонент  - это знания, умения и навыки, позволяющие понимать и порождать иноязычные высказывания в соответствии с конкретной ситуацией общения, речевой задачей и коммуникативным намерением;

        в) социолингвистический компонент, куда входят знания, умения и навыки, позволяющие осуществлять речевое и неречевое общение с носителями изучаемого языка в соответствии с национально-культурными особенностями чужого лингвосоциума.
        Еще один методист, О. А. Леонтович, в своем тезисном докладе о модернизации содержания и методов иноязычного обучения, говорит, что коммуникация – это социально обусловленный процесс передачи информации и обмена мыслями, чувствами между людьми в различных сферах познавательно-трудовой и творческой деятельности. Несмотря на то, что понятие «коммуникация» можно рассматривать как синоним понятия «общение», однако коммуникация шире, чем общение. Общение – устно-речевое вербальное и невербальное взаимодействие, реализуемое в практической деятельности. Также он говорит о таком понятии, как  «межкультурная коммуникативная компетенция». О.А. Леонтович подчеркивает, что межкультурная компетенция «является конгломератом трех составляющих: языковой, коммуникативной и культурной компетенции 
        Таким образом, мы можем сделать вывод о том, что понятие «коммуникативная компетенция» уже, чем термины «компетентность» и «компетенция». Более того, проанализировав высказывания и умозаключения многих авторов, можно резюмировать, что точки зрения многих исследователей совпадают в том, что в основе коммуникативной компетенции находятся умения эффективного высказывании и передачи информации, грамотного использования речи как средства передачи информации, умения выслушивать и делать правильные выводы из услышанного, общая культура невербального общения, способность к наблюдательности в процессе общения и навыки выявления и преодоления коммуникативных барьеров.

         Выделяют следующие основные составляющие коммуникативной компетенции:

        -  лингвистическая компетенция, т. е. владение средствами языка;

        - тематическая компетенция – владение экстралингвистической информацией;

       - социокультурная компетенция, куда входит знание культурного контекста; поведенческая компетенция;

       - компенсаторная компетенция, а именно, умение добиться взаимопонимания, выйти из трудного в языковом отношении положения;

        - учебная компетенция – умение учиться [27, с.11-13].
      Взаимосвязь этих составляющих сможет обеспечить формирование и развитие коммуникативных, общеучебных и специальных учебных умений, а также личностных отношений учащихся. 

       Овладение коммуникативной компетенцией в полном смысле этого слова предполагает освоение четырех видов речевой деятельности - аудирования, говорения, чтения и письма.
       Для организации процесса формирования коммуникативной компетентности важно использование коммуникативной методики. В связи с этим необходимо соблюдение следующих характеристик, позволяющих назвать образовательный процесс коммуникативным:

       1.   иноязычное образование;

       2.   реальное общение;

       3.   личностный смысл;

       4.   мотивированность любого действия;

       5.   речемыслительная активность;

       6.   связь общения с другими видами речевой деятельности;

       7.   ситуации как системы взаимоотношений;

       8.   функциональность;

       9.   новизна и эвристичность;

      10.содержательность;

      11.проблемность.

      Таким образом,  основным методическим содержанием  урока иностранного языка в современной общеобразовательной школе должна быть задача коммуникативности. Во время урока иностранного языка преподаватель, прежде всего,  учит детей общаться на изучаемом языке. И научить этому можно только в условиях общения, т.е. обучение иностранному языку должно быть проведено так, чтобы оно было подобно процессу естественной коммуникации. Только в этом случае будет возможен перенос сформированных навыков и умений в реальные условия.
       Автор опыта считает, что так называемый «эффект естественности» коммуникации на уроках дают интерактивные методы и приемы, когда практически все учащиеся оказываются вовлеченными в процесс познания, они имеют возможность понимать и рефлексировать по поводу того, что они знают и думают.

Интерактивный ("Inter" – это взаимный, "act" – действовать) – означает взаимодействовать, находится в режиме беседы, диалога с кем-либо. Другими словами, в отличие от активных методов, интерактивные ориентированы на более широкое взаимодействие учеников не только с учителем, но и друг с другом и на доминирование активности учащихся в процессе обучения.
Интерактивное обучение одновременно решает несколько задач: 
- развивает коммуникативные умения и навыки, помогает установлению эмоциональных контактов между учащимися; 

- решает информационную задачу, поскольку обеспечивает учащихся необходимой информацией, без которой невозможно реализовывать совместную деятельность; 

- развивает общие учебные умения и навыки (анализ, синтез, постановка целей и пр.), то есть обеспечивает решение обучающих задач; 

- обеспечивает воспитательную задачу, поскольку приучает работать в команде, прислушиваться к чужому мнению. 

Интерактивное обучение отчасти решает еще одну существенную задачу. Речь идет о релаксации, снятии нервной нагрузки, переключении внимания, смене форм деятельности и т. д. В таком понимании интерактивное обучение как форма образовательного процесса действительно способно оптимизировать сущность, содержание и структуру педагогических взаимодействий.
    Метод обучения по И.Я. Лернеру - метод предполагает создание преподавателем системы целенаправленных действий, направленных на организацию познавательной и практической деятельности обучающегося, обеспечивающей усвоение им содержания образования и тем самым достижение целей обучения.

Активный метод обучения – это форма организации, при которой преподаватель и обучающиеся взаимодействуют друг с другом.  В ходе учебного занятия, обучающиеся - не пассивные слушатели, а активные участники.
Активные методы обучения по А.М. Смолкину – это способы активизации учебно-познавательной деятельности обучающихся, которые побуждают их к активной мыслительной и практической деятельности в процессе овладения материалом, когда активен не только преподаватель, но активны и обучающиеся.

Активные методы обучения позволяют решить следующие задачи:

· подчинение процесса обучения управляющему воздействию преподавателя;

· обеспечение активного участия в учебной работе как подготовленных к участию в ней  обучающихся, так и не подготовленных;

· установление непрерывного контроля  процесса усвоения учебного материала.
    Интерактивные методы обучения – система правил организации продуктивного взаимодействия обучающихся между собой и с преподавателем в форме учебных, деловых, ролевых игр и дискуссий, при которых происходит освоение нового опыта и получение новых знаний. 

Интерактивные методы ориентированы на более широкое взаимодействие обучающихся не только с преподавателем, но и друг с другом и на доминирование активности обучающихся в процессе обучения. 

Место преподавателя в интерактивных уроках сводится к направлению деятельности обучающихся на достижение целей урока. 

Интерактивные методы позволяют решать следующие задачи:

· активное включение каждого обучающегося в процесс усвоения учебного материала;

· повышение познавательной мотивации;

· воспитание лидерских качеств;

· формирование умений работать с командой и в команде;

· развитие навыков самостоятельной учебной деятельности;

· обучение навыкам успешного общения;

· формирование способности обучающегося принимать на себя ответственность за совместную и собственную деятельность по достижению результата.

Новизна опыта состоит в комбинированном использовании интерактивных методов и приемов на уроках английского языка, по развитию коммуникативной компетентности обучающихся.
Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта.
Используемая специфика разработанного метода  работы с обучающимися реализовывается при организации  урочной формы образовательного процесса,  независимо от определенного УМК. 
II. Технология опыта.

Целью педагогической деятельности является использование интерактивных методов обучения как средства  формирования  коммуникативной компетентности обучающихся на уроках английского языка.

Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:
- определить степень разработанности различных аспектов данной проблемы в методической, психологической, педагогической литературе, выделить исходные положения для создания методики. 
          -  уточнить сущность коммуникативной компетентности;

          - обосновать возможности уроков иностранного языка при формировании коммуникативной компетентности с применением интерактивных методов работы;

         -  разработать модель формирования коммуникативной компетентности и экспериментально ее проверить.

        - провести экспериментальную проверку программы опытного обучения, установить ее эффективность.
На своих уроках автор опыта применяет метод проектов, «Мозговой штурм», ролевую игру, кластер, кейс-метод. Интерактивные технологии предполагают:
· Диалоговое общение

· Приобретение самостоятельно добытого пережитого знания и умения

· Развитие критического мышления

· Развитие умения решать проблемы

· Комплексное взаимодействие ЗУН на уровне мышления, воспроизведения, восприятия

· Формирование личностных качеств учащихся

Наиболее эффективным  приемом работы,  по мнению автора опыта,  является метод проекта, который  значительно активизируется деятельность учащихся на уроке и во внеурочное время. Даже недостаточно мотивированные учащиеся проявляют интерес к языку во время выполнения творческих заданий. 
По словам Е.С. Полат, «в основе метода проектов лежит развитие познавательных навыков обучающихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, умений ориентироваться в информационном пространстве, развитие критического мышления. Использование метода проектной деятельности возможна при изучении отдельных тем курса («Я и мой друг», «Любимое меню», «Наш класс», «Известные люди», «Достопримечательности Лондона», «Экологическая обстановка в Белгородском районе», «Предпочтения моих одноклассников в будущей профессиональной деятельности» и другие). Выполняя задания проекта, учащиеся получают возможность практически применить знания по иностранному языку. Школьники сами находят необходимую информацию, содержащую ценный страноведческий, лексический, грамматический материал, используя для этих целей не только материал учебника, но и другие источники информации, проводят социальный опрос класса, школы. В поисках информации ученики активно используют журналы для изучающих английский язык и интернет-ресурсы.
В начальной школе возможно использование мини – проектов, рассчитанных на один урок или его часть. Проекты могут быть индивидуальными (например, коллаж или альбом “Я и мои друзья”, “Моя семья”, “Моя первая книга”) и групповыми (“Любимые питомцы”, “Наша школа”). Например, при изучении темы «Одежда»  на завершающем этапе урока учащиеся  3 класса собирали багаж для поездки в Британию, предварительно  ознакомившись с особенностями климатических и погодных условий в стране. Один из учащихся выступил с небольшим сообщением прогноза погода на неделю. Класс был разделен на две группы, каждой из которых был дан набор картинок с изображением одежды и импровизированным чемоданом. 
            Автор опыта считает, что в процессе  работы   над проектами учащимся необходимо следовать  инструкции  - памятке:

Ваша группа работает над проектом на этапе обучения иноязычному общению.

1. Помните, что проект – это самостоятельно планируемая и реализуемая работа, в которой речевое общение включено в контекст другой деятельности (соревнования, игры, путешествия). Поэтому успешность этой деятельности зависит от того, насколько легко и свободно вы можете общаться  при ее обсуждении и выполнении, появятся ли у вас оригинальные мысли и нестандартные решения, а также  желание и усердие сделать проект интересным.
2. Не забывайте, что все должны работать с полной отдачей при создании проекта, помогать друг другу по мере необходимости, чувствовать ответственность за результаты совместной работы.

3. Когда вы получите рекомендации, организуйте:

а) их прочтение всеми членами группы для выявления целей проекта, порядка выполнения действий и ожидаемых результатов;

б)  планирование работы, обсуждение элементов проекта, изготовления набросков;

в) распределение обязанностей;
г) выполнение заданий, предлагаемых в рекомендациях, на уроке и дома;

д) обсуждение подготовленных материалов, внесение уточнений, дополнений;

е) презентация проекта.

4. При подведении итогов работы над проектом будьте сдержаны, объективны, терпеливы, принимайте во внимание все точки зрения, взвешивайте все за и против, четко излагайте свои мысли.

На уроке автором опыта  используется организованное ролевое общение. Оно позволяет формировать у обучаемых коммуникативные умения в некотором количестве специально отобранных «жизненных» ситуаций.

Ролевое общение реализуется в ролевой игре – виде учебного общения, который организуется в соответствии с разработанным сюжетом, распределенными ролями и межролевыми отношениями.

Вид и свойства ролевых игр показана в таблице.
Таблица 5.

	Вид ролевой игры
	Свойства ролевой игры

	Контролируемая ролевая игра.
	Участники получают необходимые реплики.

	Умеренно контролируемая ролевая игра.
	Учащиеся получают общее описание сюжета и описания своих ролей.

	Свободная ролевая игра.
	Школьники получают обстоятельства общения.

	Эпизодическая ролевая игра.
	Разыгрывается отдельный эпизод.


Наиболее простой является ролевая игра, для участия в которой школьники получают необходимые реплики. Их задача заключается в том, чтобы, внимательно слушая друг друга, объединить данные реплики в контекст ролевого общения.

Более сложной является ролевая игра, в которой участники получают общее описание сюжета и описания своих ролей. Проблема заключается в том, что особенности ролевого поведения известны только самому исполнителю. Остальным участникам важно догадаться, какой линии поведения следует их партнер, и принять соответствующее решение о собственной реакции.

Наиболее сложными являются свободная и длительная ролевые игры, открывающие простор для инициативы и творчества.

Творческое ролевое общение требует развитых социальных умений. Поэтому ролевые игры на уроках иностранного языка нередко включают элементы социального тренинга (упражнений в общении). Приведем примеры подобных заданий:

line-up (учащиеся стараются как можно быстрее выстроиться в ряд в соответствии с предложенным признаком);

strip-story (каждый ученик получает свою фразу и старается быстрее занять соответствующее место в «рассказе»);
smile (учащиеся подходят друг к другу и с обязательной улыбкой обмениваются репликами);
merry-go-round (школьники образуют внешний и внутренний круг и, двигаясь по кругу, обмениваются репликами);
contacts (участники подходят друг к другу и начинают беседу);
kind words (учащиеся говорят любые приятные слова в адрес собеседника);
listening (учащиеся внимательно слушают партнера, кивая в знак согласия и выражая согласие с ним);

politeness (школьники обращаются друг к другу с вежливыми просьбами);

respect (школьники говорят о  своем уважении друг к другу и подкрепляют свои слова примерами);

gratitude (работая в парах, учащиеся выражают друг другу благодарность за оказанную ранее услугу, помощь, поддержку и т.п.);

           conflict (школьники учатся правильно реагировать на «эмоциональную фразу» партнера).

Перечисленные и некоторые другие задания формируют у обучаемых необходимые социальные умения общения.

III. Результативность
По результатам мониторинга сформированности коммуникативных универсальных учебных действий  были составлены сводные  таблицы (таблицы 7,8,9).
 Коммуникация как кооперация 

Умение участвовать в диалоге; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки, выполняя различные роли в группе, сотрудничать в совместном решении проблемы (задачи):
Таблица 7

	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей 


	Результативность

	
	
	Декабрь

2014г
	Май 
2015
	Декабрь
2015

	1. 
	Высокий уровень

Осознанное стремление к сотрудничеству; доброжелательно идет на контакт, участвует в совместном решении проблемы (задачи)
	33%
	37.5%
	68%

	2. 
	Средний уровень

участвует  выборочно в диалоге;  идет на контакт, когда уверен в своих знаниях
	38%
	42%
	25%

	3. 
	Низкий уровень 

не идет на контакт (агрессивен или пассивен)
	29%
	20%
	7%


Анализ работы показывает, что процент обучающихся, обладающих высоким уровнем сформированности коммуникативной компетентности (компетентность как кооперация), вырос с 33 % (2014  год) до 68% (2015-2016 учебный год). В этот же период процент обучающихся, обладающих низким уровнем сформированности коммуникативной компетентности снизился с 29% до 7 %. 
 Коммуникация как интериоризация
Умение оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учетом своих учебных и жизненных  ситуаций. Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать прочитанное
Таблица 8 

	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей 

	Результативность

	
	
	Декабрь

2014г
	Май 

2015
	Декабрь

2015

	1. 
	Высокий уровень

обладает хорошим словарным запасом и активно  им пользуется; усваивает материал, дает обратную связь (пересказ, рассказ)
	29%
	42%
	44%

	2. 
	Средний уровень

читает, высказывает свои мысли по алгоритму
	41.5%
	37.5%
	36%

	3. 
	Низкий уровень 
читает, но не понимает прочитанного, и не может найти нужных слов при высказывание обратной связи. 
	29.5%
	21%
	20%


По данным  в этой сфере наблюдается рост на 15% среди учащихся с высоким уровнем сформированности коммуникативной компетенцией и соответственно уменьшение процента учащихся с низким уровнем развития коммуникативной компетенцией на 9.5%.
Коммуникация как интеракция
Умение отстаивать свою точку зрения, соблюдая правила речевого этикета и дискуссионной культуры; понимать точку зрения другого. 

Таблица 9
	№ п/п
	Уровень развития

коммуникативных компетентностей 

	Результативность

	
	
	Декабрь

2014г
	Май 

2015
	Декабрь

2015

	1. 
	Высокий уровень

отстаивает свою точку зрения, вежлив, тактичен, доброжелателен; умеет  слушать и слышать, дает обратную связь
	-
	-
	64%

	2. 
	Средний уровень

ситуативно  отстаивает свою точку зрения, не всегда вежлив и тактичен; слушает, но не всегда дает обратную связь
	-
	-
	32%

	3. 
	Низкий уровень 
Пассивен,

слушает, но  не  дает обратную связь
	-
	-
	4%


Мониторинг качества знаниий (с декабря 2014 по январь 2015)  по комплексной контрольной работе за 2014-2015 учебн. год и основным видам деятельности  за второе полугодие текущего учебного года представлены в виде диаграммы (рис. 1). Рост качества знаний учащихся за истекший период составил 11%.
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Рисунок 1. Качество знаний
Таким образом, мы подтвердили результативность применения интерактивных методов обучения иностранному языку как средство формирования коммуникативной компетенции учащихся.

.
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Приложение №1. Для определения уровней коммуникативных компетентностей были использованы методики 
А. Г. Асмолова, представленные в пособии «Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе»
Технологическая карта формирования коммуникативных УУД в начальной школе
	Вид коммуникативных УУД
	Показатели
	Уровень сформированности коммуникативных УУД


	Диагностика

	
	
	высокий
	средний
	низкий
	Педагог
	Психолог

	1 класс

	Коммуникация как кооперация
	Отвечать на вопросы учителя, товарищей по классу. 

Участвовать в диалоге на уроке и внеурочное время.

Работать  в паре.


	- отвечает на все вопросы.

- осознанно стремится к сотрудничеству


	- частично отвечает на  вопросы.

-работает в паре  ситуативно.
	- не идет на контакт (агрессивен или пассивен).
	Наблюдение


	Методика «Рукавички»

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение групповых  заданий на уроке, положительное одобрение со стороны взрослого.


	Рекомендации: поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение групповых заданий на уроке, важно положительное одобрение со стороны взрослого.


	Рекомендации:

консультация специалистов, поощрения за минимальный результат, групповые задания с друзьями по классу. 
	
	


	Коммуникация как интеракция
	Соблюдать простейшие нормы речевого этикета: здороваться, прощаться, благодарить.

Понимать речевое обращение другого человека.
	- тактичен, вежлив, соблюдает этикет.

- понимает речевое обращение другого человека
	- частично соблюдает этикет.

- не всегда понимает речевое обращение другого человека
	- молчалив или агрессивен.

- не понимает речевое обращение другого человека.
	Наблюдение

   Методика «Левая и правая стороны»


	

	
	
	Рекомендации:  продолжает изучение правил речевого этикета, проведение групповых заданий на уроке, положительное одобрение со стороны взрослого.


	Рекомендации:  изучение правил речевого этикета, проведение групповых  заданий на уроке, положительное одобрение.


	Рекомендации: консультация специалистов, изучение речевого этикета и правил позитивного общения, поощрения за результат, совместное выполнение заданий с друзьями по классу. 


	
	

	Коммуникация как интериоризация
	Слушать и понимать речь других.
	- слышит, понимает и дает собеседнику обратную связь


	- слышит, понимает, обратную связь дает ситуативно.


	- не слышит, не может дать обратную связь 
	Наблюдение
	Методика «Узор под диктовку»

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение групповых заданий на уроке, положительное одобрение со стороны взрослого.


	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение групповых заданий на уроке, важно положительное одобрение, больше времени отводить на обратную связь


	Рекомендации: консультация специалистов, поощрения за результат, совместное выполнение задания с друзьями по классу, изучение правил активного слушания. 
	
	

	2 класс



	Коммуникация как кооперация


	Участвовать в диалоге; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки,

выполняя различные роли в группе, сотрудничать в совместном решении проблемы (задачи).
	- осознанное стремление к сотрудничеству;.доброжелательно идет на контакт, участвует в совместном решении проблемы (задачи)
	- участвует  выборочно в диалоге. 

-  идет на контакт, когда уверен в своих знаниях
	- не идет на контакт (агрессивен или пассивен)


	Наблюдение


	Методика «Рукавички»

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке, положительное одобрение, поддержка активной позиции в диалоге.


	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке, важно положительное одобрение, выработка активной позиции в диалоге.
	Рекомендации: консультация специалистов, коррекционные занятия на развитие коммуникативных навыков, поощрения за минимальный результат, совместное выполнение задания с друзьями по классу. 
	
	

	Коммуникация как интериоризация


	Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учетом своих учебных и жизненных  ситуаций. 

Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать прочитанное. 


	- обладает хорошим словарным запасом и активно  им пользуется

- усваивает материал, дает обратную связь (пересказ, рассказ)
	- читает, высказывает свои мысли по алгоритму.


	- читает, но не понимает прочитанного, и не может найти нужных слов при высказывание обратной связи. 


	Наблюдение


	

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке (пересказ, рассказ), учиться по алгоритму составлять  небольшие сообщения, положительное одобрение со стороны взрослого.


	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке, учиться по алгоритму составлять  небольшие сообщения, важно положительное одобрение, больше времени отводить на обратную связь
	Рекомендации: консультация специалистов, коррекционные занятия на развитие коммуникативных навыков, важно положительное одобрение, совместные задания с друзьями по классу, изучение правил активного слушания. 
	
	

	3 класс



	Коммуникация как кооперация
	Участвовать в диалоге; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки.

Участвовать в работе группы, распределять роли, договариваться друг с другом.


	- активно принимает участие в работе  группы, умеет договариваться с другими людьми,

- понимает смысл высказываний других людей и выражает свою точку зрения. 
	- понимает смысл высказываний других людей, но  испытывает трудности при выражении обратной связи. 

- ведомый 
	- не хочет участвовать в диалоге.

- не слушает и не понимает других.
	Наблюдение


	

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке (в парах и группах), участие в дискуссиях, дебатах и т.д. 


	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке (в парах и группах), важно положительное одобрение, выработка активной позиции в диалоге, привлекать к участию в дебатах, дискуссиях
	Рекомендации: консультация специалистов, коррекционные занятия на развитие коммуникативных навыков,  поощрения за минимальный результат, совместные задания с одноклассниками  (в парах и группах). 
	
	

	Коммуникация как интериоризация


	Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учетом своих учебных и жизненных  ситуаций. 

Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать прочитанное.  


	- владеет большим  словарным запасом  и активно им пользуется.

- усваивает материал, дает обратную связь (пересказ, рассказ)
	- читает, высказывает свои мысли, но с помощью алгоритма.


	-молчит, не может оформить свои мысли

-читает, но не понимает прочитанного
	Наблюдение


	

	
	
	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке (пересказ, рассказ соседу по парте), положительное одобрение, составление рефератов, докладов, участие в литературных конкурсах


	Рекомендации:  поддержка и развитие коммуникативных навыков, проведение совместных заданий на уроке (пересказ, рассказ соседу по парте), привлекать к составлению рефератов, докладов,  (по алгоритму),  привлечение к  участию в литературных конкурсах
	Рекомендации: консультация специалистов, учить высказыванию своих мыслей по алгоритму, важно положительное одобрение, совместные задания с одноклассниками.
	
	

	Коммуникация как интеракция


	Отстаивать свою точку зрения, соблюдая правила речевого этикета и дискуссионной культуры

Понимать точку зрения другого. 


	- отстаивает свою точку зрения, вежлив, тактичен, доброжелателен.

- умеет  слушать и слышать, дает обратную связь
	- ситуативно  отстаивает свою точку зрения, не всегда вежлив и тактичен.

- слушает, но не всегда дает обратную связь
	- ситуативно  отстаивает свою точку зрения, не всегда вежлив и тактичен.

- слушает, но не всегда дает обратную связь
	Наблюдение


	

	
	
	Рекомендации:  продолжение изучения правил речевого этикета, проведение групповых заданий на уроке, положительное одобрение.


	Рекомендации:  

продолжение изучения правил речевого этикета, проведение групповых заданий на уроке, положительное одобрение.


	Рекомендации: консультация специалистов, изучение речевого этикета и правил позитивного общения, поощрения за результат, совместные задания с одноклассниками
	
	


Приложение №2
Коммуникативные действия, направленные

на организацию и осуществление сотрудничества (кооперацию)

Задание  «Рукавички» (Г.А. Цукерман)

Оцениваемые УУД: коммуникативные действия по согласованию усилий  в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация)

Форма (ситуация оценивания): работа учащихся в классе парами.

Метод оценивания: наблюдение за взаимодействием и анализ результата.

Описание задания: Детям, сидящим парами, дают по одному изображению рукавички и просят украсить их так, чтобы они составили пару, т.е. были бы одинаковыми. 

Инструкция: «Дети, перед Вами лежат две нарисованные рукавички и карандаши. Рукавички надо украсить так, чтобы получилась пара, - для этого они должны быть одинаковыми. Вы сами можете придумать узор, но сначала надо договориться между собой, какой узор рисовать, а потом приступать к рисованию».

Материал: Каждая пара учеников получает изображение рукавиц (на правую и левую руку) и по одинаковому набору карандашей. 

Критерии оценивания: 

· продуктивность совместной деятельности оценивается по степени сходства узоров на рукавичках;

· умение детей договариваться, приходить к общему решению, умение убеждать, аргументировать и т.д.; 

· взаимный контроль по ходу выполнения деятельности: замечают ли дети друг у друга отступления от первоначального замысла, как на них реагируют; 

· взаимопомощь по ходу рисования,

· эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости) или отрицательное (игнорируют друг друга, ссорятся и др.).

Показатели уровня выполнения задания:

1) низкий уровень – в узорах явно преобладают различия или вообще нет сходства; дети не пытаются договориться или не могут придти к согласию, настаивают на своем;

2) средний уровень – сходство частичное: отдельные признаки (цвет или форма некоторых деталей) совпадают, но имеются и заметные отличия;

3) высокий уровень – рукавички украшены одинаковым или весьма похожим узором; дети активно обсуждают возможный вариант узора; приходят к согласию относительно способа раскрашивания рукавичек; сравнивают способы действия и координирую их, строя совместное действие; следят за реализацией принятого замысла.  
Приложение №3.

Технологическая карта урока

к уроку английского языку в 3 классе 

к УМК “Spotlight 3” («Английский в фокусе»)
Класс: 3 (общеобразовательный)
	Тема
	Тема урока: Моя комната. Контроль навыков письма

	Цель
	Проверить уровень сформированности навыков письменной речи

Составление письменного высказывания – описания

	Задачи
	Обучающиеся:

· Проверить уровень владения учащимися лексикой в рамках темы

· Проверить умения учащихся составлять письменные высказывания (описание комнаты)

· Совершенствовать навыки аудирования с выделением детальной информации

· Развивающие:
·  Развитие психических функций, связанных с речевой деятельностью обучающихся. Развитие памяти, мышления, внимания.

· Развитие умения переносить сформированные навыки в новую ситуацию.

Воспитывающие:
·  Формирование интереса к изучению языка

· Воспитывать умение работать самостоятельно и в парах

	УУД
	Личностные УУД: 

Уметь выделить необходимую  информацию, чтобы рассказать о своей комнате

 Регулятивные УУД: 

Уметь включаться в индивидуальную деятельность, искать способы решения задач

Коммуникативные УУД: 

Уметь решать коммуникативную задачу по запросу информации, развивать умение взаимодействовать с партнерами

Познавательные УУД: Обучающиеся выделяют необходимую информацию; осознанно строят речевое высказывание в устной форме (диалог, монолог); делают выводы в результате совместной работы класса и учителя; овладевают при поддержке учителя учебно-организационными, учебно-информационными и учебно-коммуникативными умениями.

	Планируемые результаты
	Предметные:

Знать:

· лексику по теме

· указательные местоимения единственного и множественного числа

· неопределенные артикли a/an
Уметь:

· составлять небольшое письменное высказывание о своей комнате с использованием изученной лексики

· применять в речи соответствующие указательные местоимения

Личностные: Осознание возможностей самореализации средствами иностранного языка.
Метапредметные: Развитие умения планировать свое речевое и неречевое поведение.

	Основные понятия
	 Грамматические понятия:  

· указательные местоимения единственного и множественного числа

· неопределенные артикли a/an
· what’s this? whose this?  what are those?  

	Межпредметные связи 
	Реализации поставленных целей урока способствуют знания обучающихся, полученные на уроках русского языка (фонетический строй языка, сопоставление его с фонетическим строем английского языка)

	Ресурсы:

 основные

 дополнительные
	 

 

	Формы урока 
	фронтальная, И – индивидуальная

	Технология
	


                                                                  Организационная структура урока

	Название этапа
	Задачи
	длительность
	Основной вид деятельности со средствами ИКТ
	Функции и виды деятельности преподавателя
	Формы и виды деятельности учащихся
	Промежуточный контроль

	Организационный

момент
	Настрой на работу на уроке, введение в иноязычную атмосферу
	2 мин.
	
	Hello, students!

I’m glad to see you!
	Hello, teacher!
	

	Целеполагание
	Введение в тему урока, определение темы и целей урока, создание мотивации к изучению данной темы
	3 мин. 
	
	Предлагает назвать тему урока, ориентируясь на иллюстрации с изображением предметов мебели
	Формулируют тему и цель урока
	Запись темы на доске, чтение хором, индивидуально

	Основной этап урока

-проверка домашнего задания
- говорение (работа в парах)

Музыкально-динамическая пауза

Контроль навыков письма
	Проверить уровень владения учащимися лексикой, умение составлять письменное описание своей комнаты, умение решать коммуникативную задачу по запросу информации

Подготовить учащихся к выполнению заданий контроля, осуществлять актуализацию полученных знаний учащимися

Смена учебной деятельности, активизация лексики по теме урока 

Проверить уровень сформированности навыков письменной речи учащихся
	6 мин.

5 мин

3 мин.

15 мин
	Электронное приложение к учебнику 

Электронное приложение к учебнику


	Фронтально проверяет наличие дом. задания всеми учащимися, контролирую и помогает работе в парах 

Проводит задание с использованием электронного приложения

Организует самостоятельную индивидуальную работу по написанию письма другу  


	Учащиеся работают в парах, задавая вопросы о том, что находится в комнате (what’s this? whose this), выделяют осознанно то. что усвоено и что нужно еще усвоить

Активно отвечают на вопросы, осуществляют самоконтроль и анализируют допущенные ошибки

Включаются в 

самостоятельную индивидуальную работу по написанию письма другу  


	Прослушивание в классе 2 диалогов 

Правильный ответ на слайдах после каждого ответа учащихся

	Подведение итогов урока
	Научиться выражать свое мнение о достижении результатов своей и чужой деятельности, научиться скорректировать свою деятельность с учетом замечаний
	 5 мин.
	
	Просит назвать трудности, с которыми столкнулись на уроке, просит записать домашнее задание
	Определяют степень удовлетворенности достигнутым результатом
	


Приложение №4

Технологическая карта урока

к уроку английскому языку в 3 классе 

к УМК “Spotlight 3” («Английский в фокусе»)

Класс: 3 (общеобразовательный)

	Тема
	Тема урока:  Моя комната. Контроль навыков устной речи.

	Цель
	Проверить уровень сформированности навыков устной  речи

Составление устного высказывания  – описания

	Задачи
	Обучающиеся:

· Проверить уровень владения учащимися лексикой в рамках темы

· Проверить умения учащихся составлять письменные высказывания (описание комнаты)

· Проверить уровень сформированности навыков устной речи (монолог, диалог)

· Развивающие:
·  Развитие психических функций, связанных с речевой деятельностью обучающихся. Развитие памяти, мышления, внимания.

· Развитие умения переносить сформированные навыки в новую ситуацию.

Воспитывающие:
·  Формирование интереса к изучению языка

· Воспитывать умение работать самостоятельно и в парах

	УУД
	Личностные УУД: 

Уметь выделить необходимую  информацию, чтобы рассказать о своей комнате

 Регулятивные УУД: 

Уметь включаться в индивидуальную деятельность, искать способы решения задач

Коммуникативные УУД: 

Уметь решать коммуникативную задачу по запросу информации, развивать умение взаимодействовать с партнерами

Познавательные УУД: Обучающиеся выделяют необходимую информацию; осознанно строят речевое высказывание в устной форме (диалог, монолог); делают выводы в результате совместной работы класса и учителя; овладевают при поддержке учителя учебно-организационными, учебно-информационными и учебно-коммуникативными умениями.

	Планируемые результаты
	Предметные:

Знать:

· лексику по теме

· указательные местоимения единственного и множественного числа

· неопределенные артикли a/an
Уметь:

· составлять небольшое устное  высказывание о своей комнате с использованием изученной лексики

· применять в речи соответствующие указательные местоимения

Личностные: Осознание возможностей самореализации средствами иностранного языка.
Метапредметные: Развитие умения планировать свое речевое и неречевое поведение.

	Основные понятия
	 Грамматические понятия:  

· указательные местоимения единственного и множественного числа

· неопределенные артикли a/an
· what’s this? whose this?  what are those?  

	Межпредметные связи 
	Реализации поставленных целей урока способствуют знания обучающихся, полученные на уроках русского языка (фонетический строй языка, сопоставление его с фонетическим строем английского языка)

	Ресурсы:

 основные

 дополнительные
	 

 

	Формы урока 
	фронтальная, И – индивидуальная


                                                                  Организационная структура урока

	Название этапа
	Задачи
	длительность
	Основной вид деятельности со средствами ИКТ
	Функции и виды деятельности преподавателя
	Формы и виды деятельности учащихся
	Промежуточный контроль

	Организационный

момент
	Настрой на работу на уроке, введение в иноязычную атмосферу
	2 мин.
	
	Hello, students!

I’m glad to see you!
	Hello, teacher!
	

	Целеполагание
	Введение в тему урока, определение темы и целей урока, создание мотивации к изучению данной темы
	3 мин. 
	
	Предлагает назвать тему урока, ориентируясь на иллюстрации с изображением предметов мебели
	Формулируют тему и цель урока
	Запись темы на доске, чтение хором, индивидуально

	Основной этап урока

-контроль навыков диалогической речи

Музыкально-
динамическая пауза

- контроль навыков монологической речи
	Проверить уровень владения учащимися лексикой, умение решать коммуникативную задачу по запросу информации
Проверить уровень владения лексико-грамматическим материалом

Смена учебной деятельности, активизация лексики по теме урока 

Проверить уровень сформированности навыков устной речи учащихся (описание комнаты)
	6 мин.

5 мин

3 мин.

15 мин
	Электронное приложение к учебнику 

Электронное приложение к учебнику


	Организует работу в парах, контролирует и помогает работе в парах 

Проводить задание с использованием электронного приложения

Организует 
выполнение устных ответов учащимися. 


	Учащиеся работают в парах, задавая вопросы о том, что находится в комнате по картинкам, которые ребята дома нарисовали (what’s this? whose this), выделяют осознанно то, что усвоено и что нужно еще нужно  усвоить.
Активно отвечают на вопросы, осуществляют самоконтроль и анализируют допущенные ошибки
Учащиеся прикрепляют свои рисунки на магнитную доску, затем учащиеся по одному выходят к доске, описывают свою комнату, а остальные учащиеся находят эту картинку по описанию

	Правильный ответ на слайдах после каждого ответа учащихся

	Подведение итогов урока
	Научиться выражать свое мнение о достижении результатов своей и чужой деятельности, научиться скорректировать свою деятельность с учетом замечаний
	 5 мин.
	
	Просит назвать трудности, с которыми столкнулись на уроке, просит записать домашнее задание
	Определяют степень удовлетворенности достигнутым результатом
	


Приложение№5
Технологическая карта урока

к уроку английского языку в 3 классе 

к УМК “Spotlight 3” («Английский в фокусе»)

Класс: 3 (общеобразовательный)
	Тема
	Чтение художественного произведения (“The Toy Soldier”, 5 часть)

	Цель
	Чтение художественного произведения “The Toy Soldier”, 5 часть

	Задачи
	Обучающиеся:
· Разввивать навыки чтения, аудирования, письма

Развивающие

· Развитие психических функций, связанных с речевой деятельностью обучающихся. Развитие памяти, мышления, внимания.
· Развитие умения переносить сформированные навыки в новую ситуацию.
Воспитывающие:
·  Формирование интереса к изучению языка 
· Воспитывать умение работать  в парах

	УУД
	Личностные УУД: 

Уметь выделить необходимую  информацию, чтобы рассказать о своей комнате
 Регулятивные УУД: 
Уметь включаться в индивидуальную деятельность, искать способы решения задач
Коммуникативные УУД: 
Уметь решать коммуникативную задачу по запросу информации, развивать умение взаимодействовать с партнерами

Познавательные УУД: Обучающиеся выделяют необходимую информацию; осознанно строят речевое высказывание в устной форме (диалог, монолог); делают выводы в результате совместной работы класса и учителя; овладевают при поддержке учителя учебно-организационными, учебно-информационными и учебно-коммуникативными умениями.

	Планируемые результаты
	Предметные:

Знать:

· новые слова head, legs, body, tail, thin, fat, short, long, cow, sheep, help, flowers, trees, friend, happy
· числительные от 30 до50
· глагол has got
Уметь

· соотносить числительные и их буквенные обозначения

· понимать небольшой отрывок их художественного произведения на слух и при чтении с выделением детальной информации
· описывать животных, используя новую и изученную ранее лексику и глагол has got
Личностные: Осознание возможностей самореализации средствами иностранного языка.
Метапредметные: Развитие умения планировать свое речевое и неречевое поведение.

	Основные понятия
	 Грамматические понятия:  
· новые слова head, legs, body, tail, thin, fat, short, long, cow, sheep
· глагол has got 
· help, flowers, trees, friend, happy
· числительные от 30 до50

	Межпредметные связи 
	Реализации поставленных целей урока способствуют знания обучающихся, полученные на уроках русского языка (фонетический строй языка, сопоставление его с фонетическим строем английского языка)

	Ресурсы:

 основные

 дополнительные
	 
 аудиозапись

	Формы урока 
	фронтальная, индивидуальная, парная, групповая

	Технология
	


                                                                  Организационная структура урока

	Название этапа
	Задачи
	длительность
	Основной вид деятельности со средствами ИКТ
	Функции и виды деятельности преподавателя
	Формы и виды деятельности учащихся
	Промежуточный контроль

	Организационный

момент
	Настрой на работу на уроке, введение в иноязычную атмосферу
	2 мин.
	
	Hello, students!

I’m glad to see you!
	Hello, teacher!
	

	Целеполагание
	Введение в тему урока, определение темы и целей урока, создание мотивации к изучению данной темы
	3 мин. 
	
	Предлагает назвать тему урока, ориентируясь на иллюстрации с изображением оловянного солдатика
	Формулируют тему и цель урока
	Запись темы на доске, чтение хором, индивидуально

	Основной этап урока

- повторение употребления наречий
- проверка домашнего задания
-
Аудирование/чтение  с деталями

Музыкально-динамическая пауза
- работа в парах (чтение)

- письмо


	Повторить употребление наречий и их написание

Скрытый контроль навыков подготовленного устного высказывания
Научиться понимать небольшой отрывок из художественного произведения с опорой на текст

Смена учебной деятельности, активизация лексики по теме урока 
Развитие навыков чтения по ролям

Активизация изученной лексики в письменной речи


	5  мин.

5 мин

7 мин
3 мин

5 мин
	Прослушивание

аудиозаписи

Электронное приложение к учебнику


	Учитель пишет на доске цифры в про-

извольном порядке,   и учащиеся называют их.

Затем учитель раздает учащимся карточки, с

написанными на них словами, которые

соответствуют цифрам на доске. 
Учащиеся

читают слова вслух и прикрепляют рядом с

соответствующей цифрой на доске

Учитель

вызывает отдельных учащихся к доске. В

классе организуется выставка работ учащихся
с. 82—83. Учитель задает учащимся вопросы по картинкам, иллюстрирующим рассказ.

 What’s this? (показывая на цве_

Ток)

Where is Sam now? Is he happy?Do the toys want to play?Are they happy?

Включается запись сказки. Учащиеся слушают

и следят за текстом в книгах. Учитель проверяет, как учащиеся поняли текст. Затем он читает сказку по строчке. Дети слушают, следят

за текстом и повторяют хором и индивидуально.
Организует выполнение 

с. 84, упр. 1. 
	Учащиеся взаимодействуют друг с другом, осуществляют самоконтроль и анализируют допущенные ошибки, 

Учащиеся в парах описывают животных по

своим рисункам/картинкам
Учащиеся слушают

и следят за текстом в книгах
Учащиеся читают текст по ролям, взаимодействую с партнером, осуществляя взаимопроверку
Учащиеся выполняют упражнение в тетрадях.
	Произнесение правильного варианта после каждого ответа учащихся (хором)
3 ответа в классе

Ответы проверяются.

Ответ: 
1 am 
2 friends
3 the
 4 our


	Подведение итогов урока
	Научиться выражать свое мнение о достижении результатов своей и чужой деятельности, научиться скорректировать свою деятельность с учетом замечаний
	3 мин.
	
	Просит назвать трудности, с которыми столкнулись на уроке, просит записать домашнее задание 

Учебник: с. 74, упр. 1; с. 75, упр. 5.

Рабочая тетрадь: с. 38, упр. 1
	Определяют степень удовлетворенности достигнутым результатом
	


Приложение №6
Технологическая карта урока

к уроку английского языку в 3 классе 

к УМК “Spotlight 3” («Английский в фокусе»)

Класс: 3 (общеобразовательный)

	Тема
	Я и мои друзья. Любимые домашние животные: имя, возраст, цвет, размер, характер, что умеет делать. Введение новой лексики для  описания животных

	Цель
	Введение новой лексики для  описания животных, ее первичная активизация в речи

	Задачи
	Обучающиеся:

· Ввести новую лексику для описания животных

· Научиться описывать животных с использованием новой лексики

· Совершенствовать навыки аудирования
· Развивающие:
·  Развитие психических функций, связанных с речевой деятельностью обучающихся. Развитие памяти, мышления, внимания.

· Развитие умения переносить сформированные навыки в новую ситуацию.

Воспитывающие:
·  Формирование интереса к изучению языка 

· Воспитывать умение работать  в парах

	УУД
	Личностные УУД: 

Уметь выделить необходимую  информацию, чтобы рассказать о своей комнате

 Регулятивные УУД: 

Уметь включаться в индивидуальную деятельность, искать способы решения задач

Коммуникативные УУД: 

Уметь решать коммуникативную задачу по запросу информации, развивать умение взаимодействовать с партнерами

Познавательные УУД: Обучающиеся выделяют необходимую информацию; осознанно строят речевое высказывание в устной форме (диалог, монолог); делают выводы в результате совместной работы класса и учителя; овладевают при поддержке учителя учебно-организационными, учебно-информационными и учебно-коммуникативными умениями.

	Планируемые результаты
	Предметные:

Знать:

· новые слова head, legs, body, tail, thin, fat, short, long, cow, sheep
· глагол has got
Уметь:

· описывать животных, используя новую и изученную ранее лексику и глагол has got
Личностные: Осознание возможностей самореализации средствами иностранного языка.
Метапредметные: Развитие умения планировать свое речевое и неречевое поведение.

	Основные понятия
	 Грамматические понятия:  

· новые слова head, legs, body, tail, thin, fat, short, long, cow, sheep
· глагол has got 

	Межпредметные связи 
	Реализации поставленных целей урока способствуют знания обучающихся, полученные на уроках русского языка (фонетический строй языка, сопоставление его с фонетическим строем английского языка)

	Ресурсы:

 основные

 дополнительные
	 

 

	Формы урока 
	фронтальная, И – индивидуальная

	Технология
	


                                              Организационная структура урока

	Название этапа
	Задачи
	длительность
	Основной вид деятельности со средствами ИКТ
	Функции и виды деятельности преподавателя
	Формы и виды деятельности учащихся
	Промежуточный контроль

	Организационный

момент
	Настрой на работу на уроке, введение в иноязычную атмосферу
	2 мин.
	
	Hello, students!

I’m glad to see you!
	Hello, teacher!
	

	Целеполагание
	Введение в тему урока, определение темы и целей урока, создание мотивации к изучению данной темы
	3 мин. 
	
	Предлагает назвать тему урока, ориентируясь на иллюстрации с изображением животных 
	Формулируют тему и цель урока
	Запись темы на доске, чтение хором, индивидуально

	Основной этап урока

- знакомство с новой лексикой

 первичное закрепление новых слов

Музыкально-динамическая пауза

- работа в парах 

Аудирование/чтение по ролям
	Познакомить  с новой лексикой для описания животных

Закрепление изученной лексики в речи, самоконтроль

Смена учебной деятельности, активизация лексики по теме урока 

Активизация изученной лексики в речи

Активизация изученной лексики в речи


	7  мин.

5 мин

3 мин

4 мин.

8  мин
	Электронное приложение к учебнику

Электронное приложение к учебнику

Аудиоприложение  к учебнику


	Учитель прикрепляет на доске по одной

Картинке. 

Показывая на

каждую картинку, учитель произносит и пишет соответствующую пару слов. Учащиеся

слушают и повторяют хором и индивидуально. Учитель снимает картинки с доски и

раздает их учащимся. Учащиеся выходят к доске, прикрепляют картинки рядом с соответствующей картинкой

упр. 1, стр. 74 (фонет. чтение)

упр. 2, стр. 74
с. 74, упр. 3. Учитель просит учащихся посмотреть на рисунок необычного животного

и говорит, что это животное с другой

планеты. Учащимся предлагается описать

животное, используя лексику упр. 1. Сначала учитель просит учащихся прочитать

образец, а затем помогает им составить

подобные предложения. 

с. 74, упр. 4. Учитель раздает учащимся

листы бумаги, просит их за 1 минуту нарисовать необычное животное, дать ему имя

и описать его своему соседу по парте. Затем учитель просит
учащихся описать свое животное класс
с. 75, упр. 5. Учащиеся рассматривают картинки, иллюстрирующие диалог, и отвечают

на вопросы учителя. 

Учитель предлагает учащимся прослушать

сюжетный диалог, следя по картинкам,

Во время второго прослушивания учащиеся следят за текстом и повторяют в паузах за героями.Учитель просит учащихся прочитать текст

еще раз про себя и исправить ошибки в

предложении.

Затем учащиеся читают диалог по ролям
	Учащиеся взаимодействуют с учителем, хором, индивидуально, повторяют новые слова.

После фонетической отработки слов учащиеся получают картинки, по очереди выходят к доске, прикрепляют картинки рядом с соответствующей картинкой

Активно отвечают на вопросы, осуществляют самоконтроль и анализируют допущенные ошибки

Ребята работают индивидуально. 

Взаимодействуют с партнером, анализирует его и свой ответ,  вносят корректировку в свой ответ

Учащиеся слушают диалог, затем работают в парах, взаимодействуют друг с другом
	2 ответа в классе

4 ответа заслушива-

ются в классе

	Подведение итогов урока
	Научиться выражать свое мнение о достижении результатов своей и чужой деятельности, научиться скорректировать свою деятельность с учетом замечаний
	 3 мин.
	
	Просит назвать трудности, с которыми столкнулись на уроке, просит записать домашнее задание 

Учебник: с. 74, упр. 1; с. 75, упр. 5.

Рабочая тетрадь: с. 38, упр. 1
	Определяют степень удовлетворенности достигнутым результатом
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