[bookmark: _GoBack]«Анализ текстов произведений как средство развития универсальных учебных действий» (на примере произведений И.А. Бунина)

Автор опыта: Матвеева Наталья Владимировна, учитель русского языка и литературы МОУ «Никольская СОШ»




Введение
При внедрении новых образовательных стандартов развитие умения ориентироваться в информационном потоке, умения найти «ту крупицу золота», которая необходима для выражения собственной мысли и собственного мнения, ведения исследовательской работы, то есть развитие универсальных учебных действий путём филологического анализа текста одна из важнейших задач современной школы.
В современной филологии все более основательно проявляются процессы интеграции. И ключевое место в филологических исследованиях последних десятилетий стал занимать язык (в широком, филологическом смысле этого термина) – естественный человеческий язык в его взаимодействиях с другими знаковыми системами: параязыком, искусственными языками, вторичными моделирующими системами и т.п. Именно в этих взаимодействиях естественный человеческий язык обеспечивает коммуникативное существование и развитие человека и социума. В литературе нашего времени активно функционируют термины «языки культуры», «языки текста», «язык рекламы», «язык архитектуры», «язык танца», «язык тела» и т.п.
В связи с этим уместно привести суждение В.А. Звегинцева о невозможности лингвистики замыкаться в узких границах: «Исследования должны распространяться на весь фронт явлений, в которых принимает участие язык» (5, с. 130). Значимость языка для познания человека в конце ХХ в. подчеркнул известный американский лингвист Ноам Хомский: «Есть несколько причин, по которым язык есть и будет особо важен для изучения природы человека. Одна – та, что язык является подлинным свойством человека как вида, присущим в своих основных чертах только человеческим существам… Далее, язык решающим образом участвует в мысли, действии и социальных отношениях. Наконец, язык сравнительно доступен для изучения» (19, с. 132). 




Глава 1. Информация об опыте.
Тема опыта
«Анализ текстов произведений как средство развития универсальных учебных действий»
1.1. Сведения об авторе
        Матвеева Н.В. работает в МОУ «Никольская средняя школа» Белгородского района Белгородской области с 2010 года. Педагогический стаж- 20 лет. Занимаемая должность – учитель русского языка и литературы; (по внутреннему совмещению: учитель изобразительного искусства, педагог дополнительного образования – I квалификационная категория). Преподавание русского языка в 6 и 10 классах, ИЗО в 5 - 7 классах. Имеет I квалификационную категорию. 
1.2. Условия возникновения и становления опыта
При внедрении новых образовательных стандартов, когда исследовательская работа каждого ученика становится необходимой, считаем, что работа над анализом текста произведения развивает, формирует личность ребёнка. Именно такая работа способствует развитию УУД.
Анализ методов исследований в филологии свидетельствует о том, что филология обладает достаточным инструментарием для проведения комплексных исследований – методов, методик и приемов. Однако в целом теория филологических методов, равно как и их упорядоченность, отстают от практики их применения. 
         Филология «в основе своей опирается на любовь к словесной культуре всех языков, на полную терпимость, уважение и интерес ко всем словесным культурам» (8).
Ведь что такое, по сути, филология? Согласно современному определению, «Филология – совокупность наук, изучающих культуру народа, выраженную в языке и литературном творчестве» (18, с. 852).
А владение учащимися навыками филологического анализа текстов  произведений, знание и умение находить и различать  литературоведческие понятия является важным не только для подготовке к ЕГЭ, но и для развития любви к чтению, любви к родной литературе, к миропониманию ученика в такой системе мироощущения как «Я + мир».
1.3. Актуальность и перспективность опыта
Актуальность исследования данной работы обусловлена тем, что в данный момент особенно актуальной становится задача преемственности в период перехода учащихся из начальной школы, в которой уже внедряются Федеральные образовательные стандарты второго поколения, в общеобразовательную. Поэтому определение средств формирования УУД школьников 5-6 классов для педагогов, и в частности учителей русского языка, является бесспорной необходимостью уже сегодня.
 «Нужно, чтобы дети, по возможности, учились самостоятельно, а учитель руководил этим самостоятельным процессом и давал для него материал» – слова К.Д. Ушинского отражают суть урока современного типа.         Сформировать и развивать эти умения по средствам филологического анализа текста – вот главная задача.
1.4. Ведущая педагогическая идея опыта
          Ведущей педагогической идеей опыта является повышение творческой активности учащихся, развитие универсальных учебных действий при систематической работе по анализу текстов произведений, приобщение к литературе, любовь к родному языку.
1.5. Длительность работы над опытом
          Работа над опытом продолжалась в течение 3 лет.
1.6. Диапазон опыта
          Представленный опыт включает в себя информацию об опыте, систему уроков, приложения  к занятиям. Опыт работы реализуется через систему уроков русского языка и литературы, участие в конкурсах и олимпиадах. С опытом работы ознакомлены  коллеги школы.
1.7. Степень новизны опыта
Практическая новизна данной работы состоит в том, что она может стать основой для создания собственной методики преподавания учителя русского языка средней общеобразовательной школы в условиях модернизации российского образования, повысить эффективность процесса обучения. Предложенные в данной работе методические рекомендации могут быть использованы учителями-филологами на уроках русского языка в школе.
Объектом исследования данной работы является процесс формирования универсальных учебных действий у школьников среднего звена.
Предмет исследования – средства формирования универсальных учебных действий школьников посредствам филологического анализа текстов.
          Гипотеза:Филологический анализ текста развивает универсальные учебные действия учащихся, являясь  исследовательской творческой деятельностью.
Цель – теоретически разработать и определить средства формирования универсальных учебных действий школьников на уроках русского языка на примере анализов текстов, практически подкрепить результативность данного исследования. 
Для достижения данной цели предстоит решить ряд задач:
1. провести анализ педагогической литературы по проблеме формирования универсальных учебных действий школьников;
1. изучить методики филологического анализа художественного текста;
1. разработать средства формирования универсальных учебных действий школьников среднего звена на уроках русского языка;
1. подтвердить результативность работы учителя русского языка по формированию универсальных учебных действий школьников.
Глава 2. Теоретическая база опыта
2.1. Определение понятия «универсальные учебные действия»
Разработчиками ФГОС выделены основные виды универсальных учебных действий: личностные (самоопределение, смыслообразование и действие нравственно-этического оценивания), регулятивные (целеобразование, планирование, контроль, коррекция, оценка, прогнозирование), познавательные (общеучебные, логические и знаково-символические) и коммуникативные универсальные учебные действия. Выделение условий развития универсальных учебных действий в образовательном процессе позволило сформулировать общие рекомендации по формированию УУД в ходе образовательного процесса с учетом специфики учебных предметов, которые закреплены в следующих документах: «Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования», «Фундаментальное ядро содержания общего образования», «Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения.Основная школа».
Личностные УУД обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события с принятыми  этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях. Применительно к учебной деятельности следует выделить три вида личностных действий: 
- личностное, профессиональное, жизненное самоопределение; 
- смыслообразование, т.е. установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и ее мотивом, другими словами, между результатом учения и тем, что побуждает деятельность, ради чего она осуществляется. Ученик должен задаваться вопросом: какое значение и какой смысл имеет для меня учение?- и уметь на него отвечать. 
- нравственно-этическая ориентация, в том числе и оценивание усваиваемого содержания (исходя из социальных и личностных ценностей), обеспечивающее личностный моральный выбор. 
Регулятивные УУД  обеспечивают обучающимся организацию своей учебной деятельности. К ним относятся: 
- целеполагание  как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что еще неизвестно; 
- планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий; 
- прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик; 
- контроль  в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона; 
- коррекция – внесение необходимых дополнений и коррективов в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата; внесение изменений в результат своей деятельности, исходя из оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами; 
- оценка – выделение и осознание обучающимся того, что уже усвоено и что еще нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения; оценка результатов работы;
- саморегуляция  как способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию (к выбору в ситуации мотивационного конфликта) и преодолению препятствий.
Познавательные УУД  включают: общеучебные, логические учебные действия, а также постановку и решение проблемы. 
Общеучебные универсальные действия: 
- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 
- поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; 
- структурирование знаний; 
- осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме; 
- выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; 
- рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности; 
- смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации; 
- постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера. 
Особую группу общеучебных универсальных действий составляют знаково-символические действия:
- моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическая или знаково-символическая); 
- преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область. 
Логические универсальные действия: 
- анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных); 
- синтез – составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов; 
- выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов; 
- подведение под понятие, выведение следствий; 
- установление причинно-следственных связей, представление цепочек объектов и явлений; 
- построение логической цепочки рассуждений, анализ истинности утверждений; 
- доказательство; 
- выдвижение гипотез и их обоснование. 
Постановка и решение проблемы: 
- формулирование проблемы; 
- самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера. 
Коммуникативные УУД обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности, умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми. 
К коммуникативным действиям относятся: 
- планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия; 
- постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации; 
- разрешение конфликтов – выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликтов, принятие решения и его реализация; 
- управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка его действий; 
- умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, современных средств коммуникации. 

2.2.  Методики филологического анализа художественного текста

2.2.1. Понятие и специфика филологических исследований

Само по себе научное исследование есть целенаправленное познание, результаты которого можно выразить в виде системы понятий, законов и теорий. Как и остальным наукам, филологии свойственен плановый процесс научного исследования. 
Специфика филологического исследования заключается в том, что объектом исследования становится нечто, так или иначе связанное с текстом. Текст, особенно художественный, является одновременно и частью культуры, и ее продуктом, и основой. Филологическое исследование структурно подчиняется основному алгоритму. Различия же в реализации схемы зависят от парадигмы научной дисциплины, опыта исследователя и от многих окружающих обстоятельств. Ниже будут рассмотрены актуальные на сегодняшний день методы филологических исследований, каждый из которых может применяться как единственный, так и в комплексе остальных методов.
2.2.2.Научный метод
Научный метод исследования – это совокупность основных способов получения новых знаний и методов решения задач в рамках любой науки. В рамках данного метода умозаключения и выводы делаются с помощью правил и принципов рассуждения на основе эмпирических (наблюдаемых и измеряемых) данных об объекте. Базой получения данных являются наблюдения и эксперименты. Важной стороной научного метода, его неотъемлемой частью для любой науки, является требование объективности, исключающее субъективное толкование результатов. 
2.2.3. Композиционный анализ
Композиционным именуется анализ языковых средств, свойственных таким типам текста, как рассуждение, повествование и описание. В этом случае эффективной будет форма языкового анализа, при которой ситуация общения, структурно-композиционные части текста и языковые средства будут рассматриваться во взаимосвязи (16, с. 53).
      2.2.4.  Лингвистический эксперимент
Один из видов лингвистического анализа текста, при котором произвольно производится замена одного из языковых средств синонимичным средством. При этом выявляются стилистические возможности каждого синонима. В свое время разработкой метода лингвистического эксперимента занимался Л.В. Щерба. В трудах А.М. Пешковского большое внимание уделяется стилистическому эксперименту, основанному на искусственном придумывании стилистических вариантов к тексту. По Пешковскому, исходной единицей анализа является текст. Например, наблюдения над синонимами должны производиться только на тексте и только при помощи эксперимента.
«Было бы совершенно нелепо, если бы учитель вдруг ни с того, ни с сего бросал ученикам ряд синонимов (красивый, прекрасный, чудный, дивный или смотрю, гляжу, вижу, глазею) и заставлял их над ними раздумывать на почве их общих языковых воспоминаний. Целью эксперимента является при этом углубленное понимание текста, а не усвоение именно данных синонимов, что было бы неизмеримо суше и скучнее для ученика» (16, с. 57-58).
2.2.5. Биографический метод
Это частный метод, нацеленный на рассмотрение биографии и личности автора, при котором и биография, и личность рассматриваются как определенный момент творчества. 
2.2.6. Семиотический метод
Рассмотрение текста как системы знаков. Советский литературовед, культуролог и семиотик Ю.М. Лотман, разработавший структурно-семиотическую концепцию, при анализе текста выделял:
1) функционально-смысловой тип речи, отраженный в тексте;
2) членение текста на сегменты и анализ структуры;
3) поуровневое детальное изучение текстовых единиц;
4) анализ рифм;
5) обобщение наблюдений, конкретизация художественного смысла (3, с. 460-464).
        2.2.7. Интертекстуальный анализ
Метод, предполагающий изучение межтекстового взаимодействия. Можно выделить следующие этапы интертекстуального анализа:
1) выявление эстетических сигналов «чужого» в рассматриваемом тексте;
2) определение их статуса;
3) проведение систематизации;
4) анализ связей с текстом-источником;
5) изучение возможных смысловых трансформаций и функций в исследуемом тексте.
       2.2.8. Метод «конкретного литературоведения»
В основу такого анализа текста была положена методика, названная Д.С. Лихачевым «конкретным литературоведением». Суть ее состоит в том, что литературное произведение распространяется за пределы текста. Оно воспринимается на фоне реальности и в связи с ней. Город и природа, исторические события и реалии быта – все это входит в произведение, без которых оно не может быть правильно воспринято. Реальность – как бы комментарий к произведению, его объяснение. Наиболее полнокровное и конкретное восприятие нами прошлого происходит через искусство и больше всего через литературу. Но и литература отчетливее всего воспринимается при знании прошлого и действительности. Нет четких границ между литературой и реальностью (7, с. 211).
Целостный анализ литературного произведения ориентирован на познание писательского «таинственного помысла о мире»( И. А. Ильин), «слова о мире»( М. М. Бахтин), проявляющегося в образной, художественно значимой форме.
Цель этого вида работы состоит в постижении идейно-художественного содержания рассматриваемого произведения, в выявлении и изучении невидимых нитей, которые скрепляют многообразные элементы в художественное целое, в развитии читательской зоркости, в формировании интереса к искусству слова, общей читательской культуры. [17]

Глава 3. Технология опыта
3.1. Средства формирования универсальных учебных действий учащихся на уроках русского языка и литературы 
 «Средства педагогические – материальные объекты и предметы духовной культуры, предназначающиеся для организации и осуществления педагогического процесса и выполняющие функции развития учащихся; предметная поддержка педагогического процесса, а также разнообразная деятельность, в которую включаются воспитанники: труд, игра, ученическое общение, познание» [10, с. 131].
Одним из эффективных средств, способствующих познавательной мотивации, а также формированию универсальных учебных действий является создание проблемных ситуаций на уроке. А. М. Матюшкин характеризует проблемную ситуациюкак «особый вид умственного взаимодействия объекта и субъекта, характеризующийся таким психическим состоянием субъекта (учащегося) при решении им задач, который требует обнаружения (открытия или усвоения) новых, ранее субъекту неизвестных знаний или способов деятельности» [18, c.19]. 
В процессе такой систематической работы на уроке формируются регулятивные, познавательные, коммуникативные действия. Учащиеся учатся фиксировать затруднения в собственной деятельности, выявлять причины этих затруднений, определять цель своей дальнейшей работы, выбирать средства и способы достижения поставленной цели, осуществлять поиск необходимой информации. Ученики учатся сравнивать, анализировать, делать вывод, формулировать свое мнение и позицию, координировать различные позиции в сотрудничестве. 
Подобные приемы удовлетворяют потребность в творчестве учащихся, развивают способность к лаконичному изложению мыслей в устной и письменной форме, активизируют мыслительную деятельность учащихся и в общем способствуют формированию различных компетенций. 
Развивает умение воспринимать информацию, способность к рефлексии и прием «Знаю – хочу узнать – узнал – научился». Этап «Знаю» предполагает работу в паре: что я знаю о теме урока; «Хочу узнать» - формулирование цели; «Узнал» - соотношение старой и новой информации; «Научился» - осознание результативности деятельности.           
Повышают мотивацию к изучению материала, развивают умение прогнозировать задания «Верные–неверные утверждения»,«Прогнозирование». Используя прием «Верные-неверные утверждения», предлагаем  ученикам несколько утверждений по еще не изученной теме. Дети выбирают верные утверждения, полагаясь на собственный опыт или просто угадывая. На стадии рефлексии возвращаемся к  этому приему, чтобы выяснить, какие из утверждений были верными. Упражнение «Прогнозирование» можно использовать, например, на уроках литературы, когда учащимся предлагается спрогнозировать дальнейшие действия героя в сложной для него ситуации, в ситуации морального, нравственного выбора.
Важнейшую роль в формировании УУД играет работа с текстом. Навык чтения по праву считается фундаментом всего образования. Полноценное чтение – сложный и многогранный процесс, предполагающий решение таких познавательных и коммуникативных задач, как понимание (общее, полное и критическое), поиск конкретной информации, самоконтроль, восстановление широкого контекста, интерпретация, комментирование текста и многое другое. В деятельности чтения участвуют такие механизмы, как восприятие, узнавание, сличение, понимание, осмысление, антиципация, рефлексия и др.
В педагогической практике выделяется несколько приемов работы с текстом. Прием составления плана позволяет глубоко осмыслить и понять текст. Для построения плана целесообразно по мере чтения последовательно задавать себе вопрос «О чем здесь говорится?». 
Прием составления граф-схемы. Граф-схема – это способ моделирования логической структуры текста. Выделяют два вида граф-схемы – линейная и разветвленная. Средствами графического изображения являются абстрактные геометрические фигуры (прямоугольники, квадраты, овалы, круги и т.д.), символические изображения и рисунки и их соединения (линии, стрелки и т.д.). Граф-схема от плана отличается тем, что в ней наглядно отражены связи и отношения между элементами.
Прием тезирования представляет собой формулирование основных тезисов, положений и выводов текста. Прием составления сводной таблицы – позволяет обобщить и систематизировать учебную информацию. Прием комментирования является основой осмысления и понимания текста и представляет собой самостоятельное рассуждение, умозаключение и выводы по поводу прочитанного текста.
Прием логического запоминания учебной информации включает следующие компоненты: самопроверка по вопросам учебника или вопросам, составленным самим учащимся; пересказ в парах с опорой на конспект, план, граф-схему и пр.; составление устной или письменной аннотации учебного текста с опорой на конспект; составление сводных таблиц, граф-схем и пр.; подготовка докладов и написание рефератов текста двух видов – констатирующего и критического – с опорой на конспект, план текста по одному или нескольким источникам, включая Интернет-сеть и публикации в СМИ.
Учебный предмет «Литература» имеет особое значение для формирования морально-ценностной позиции учащихся. Поэтому очень важно специально организовать ориентацию учащихся на поступок героя и его нравственное содержание. Для формирования коммуникативных УУД целесообразно использовать приемы, направленные на осмысление содержания текста: «Чтение с остановками», «Чтение с пометками», «Составление кластера».
«Составление кластера» - особая графическая организация материала, позволяющая систематизировать и структурировать имеющиеся знания. В центре записывается ключевое слово и от него расходятся стрелки-лучи, показывая смысловые поля того или иного понятия. 
Дискуссия – еще одно средство формирования универсальных учебных действий школьников. Диалог учащихся может проходить не только в устной, но и письменной форме. 
В условиях модернизации образования учителя-предметники должны уходить от фронтальной формы работы и внедрять в свою деятельность групповую форму работы. Группы могут создаваться как по желанию учащихся, так и самим учителем. Смысл данной работы состоит в том, что каждый член группы будет исполнять отведенную ему роль, от качества исполнения которой будет зависеть результат деятельности всей группы. При этом внутри группы учащиеся будут одобрять, поддерживать члена своей команды. «Именно в обществе со сверстниками ребенок может и смеет практиковать традиционно взрослые формы поведения (контроль, оценку). В общении со сверстниками зарождается необходимость и всегда есть возможность встать на точку зрения другого, координировать его действия со своими, а за счет этого понимать другого» [29, с. 13]. Учащиеся учатся в этом случае также искать информацию, сообщать ее другим, высказывать свою точку зрения, принимать чужое мнение, создавать продукт совместного труда. Это обеспечивает также формирование всех видов УУД.
Частным случаем групповой совместной деятельности учащихся является работа парами. Реализовываться она, например, может так. Ученики получают задание под одним и тем же номером: один ученик становится исполнителем – он должен выполнять это задание, а другой – контролером – должен проконтролировать ход и правильность полученного результата. При этом у контролера имеется подробная инструкция выполнения задания. При выполнении следующего задания дети меняются ролями: кто был исполнителем становится контролером, а контролер – исполнителем.
 Проектная и исследовательской деятельности – необходимое условие компетентностного подхода и действенное средство формирования универсальных учебных действий. В процессе этих видов деятельности у учащихся формируется весь спектр УУД: коммуникативные (развитие навыков работы в группе, воспитание толерантности, формирование культуры публичных выступлений), регулятивные (овладение навыками самоорганизации, умение ставить перед собой цели, планировать и корректировать деятельность, принимать решения; нести личную ответственность за результат), познавательные (познание объектов окружающей реальности; изучение способов решения проблем, овладение навыками работы с источниками информации, инструментами и технологиями), личностные (ученик определяет для себя значимость выполняемой работы, учится ориентироваться в социальных ролях и межличностных отношениях). Исследования учащихся обеспечивают высокую информативную емкость и системность в усвоении учебного материала, широко охватывают внутрипредметные и междисциплинарные связи.  
Особое место в формировании УУД на уроках русского языка и литературы хотелось бы отвести театрализации как одной из форм групповой деятельности учащихся. Пятиклассники, к примеру, с удовольствием инсценируют басни А.И. Крылова, самостоятельно создают декорации, костюмы. На уроках русского языка этот прием тоже находит свое применение. Например, урок-обобщение по теме «Глагол» проходит в «Школе волшебных поваров», на котором ребята в прямом смысле переодеваются, и занятие проходит в необычном – костюмированном – виде. 
Рефлексия – одно из важнейших средств формирования умения учиться. К средствам, формирующим универсальные учебные действия на стадии рефлексии, помогающие творчески интерпретировать информацию, относятся: написание эссе, составление телеграммы, памятки, инструкции, стихотворение по алгоритму, письмо по кругу, синквейн. 
Портфолио повышает саморефлексивность учащихся по отношению к процессам учения, которая рассматривается как предпосылка повышения самоответственности ученика по отношению к учению, самостоятельность в организации процесса учения (т.е. движение в сторону самообучения), участие в процессе оценивания качества результатов учения. Метод портфолио в школе может стать одним из важнейших направлений модернизации образования при условии обеспечения его надлежащим теоретико-методологическим анализом и связанными с ним дидактико-методическими материалами. Ценность портфолио состоит в том, что вокруг него и в связи с ним может быть выстроен такой учебный процесс, который позволяет развивать или формировать когнитивно-личностные качества (компетентности), которые выдвигаются миром образования и труда, как необходимые каждому человеку для активного участия в жизни современного демократического информационного общества.
Систематически на уроках русского языка и литературы в 5-6-х классах целесообразно использовать такое средство формирования УУД, как создание учащимися литературных произведений (сказок, рассказов, басен, баллад), в том числе и лингвистических. 
Интеграция выше названных средств  позволит осуществлять целенаправленное формирование ключевых компетенций у учащихся и в конечном счете   повысить качество знаний по предмету и создать условия для успешной  социализации личности.  Однако следует особое внимание уделить внимание тому, что при использовании современных образовательных технологий, безусловно, должно присутствовать чувство меры. Не перегрузить, не нагромождать, не навредить, - этот постулат неоспорим. Целенаправленное формирование ключевых компетенций у учащихся возможно только при системном подходе к проблеме. 
3.2. Практическая организация работы по анализу литературных произведений
Важно организовать работу на уроке так, чтобы прийти к результату, помня о целях данного вида работы. Изучив методику анализа текста, разработанную преподавателями филологического факультета педагогического института Белгородского государственного университета, в своей работе используем следующие методы обучения.
Приступая к работе по целостному анализу литературного произведения, необходимо помнить о следующих этапах:
1) Начальное чтение произведения с последующей письменной фиксацией учащимися первого впечатления;
2) Аналитическая работа с текстом;
3) Создание собственного «текста о тексте».
        На заключительном этапе учащийся обрабатывает накопленные знания, создавая свой текст. Авторы методики настаивают на том, что «схемы составления подобных текстов нет и быть не может». [17]
При обучении целостному анализу текста предполагаются различные формы деятельности: сбор материала, его систематизация и использование материалов при разговоре о произведении. «Целостный анализ предполагает совмещение исследовательского и творческого начал».[17]
На примере анализа текстов произведений обучающимся предлагается ведение тематических тетрадей или папок накопителей. Папки-накопители могут содержать следующие блоки:
1. Историко – литературный блок (материал, связанный с биографией, творчеством писателя, с историей создания произведений, публикации, отзывы современников и последователей о писателе и его сочинениях, комментарии критиков и т.д.)
2. Теоретический блок (литературоведческая терминология, её толкование в научной, справочной литературе);
3. Культурологический блок (связь творчества писателя с различными видами искусства, с различными культурными периодами);
4. Цитатный блок
      Первые задания по анализу текста должны быть фрагментарными. Задания могут стать тренировочными. Задания периодически повторяются на различных текстах (см. Приложение 3)
      Примеры тренировочных заданий по анализу текста (на примерах рассказов и повестей И. А. Бунина) см. Приложение 1
       Системность предварительной работы помогает обучающемуся сориентироваться, выстроить для себя предварительный план работы над текстом; приходит понимание характера автора произведения, понимание исторической ситуации в которой живут герои его работ.
       На следующем этапе работы ученики должны понимать, что искать в тексте, из чего состоит текст, каковы пути и способы его создания. Для этого им предлагается система литературоведческих понятий (см. Приложение 4)           
Работа со словарями – неотъемлемая часть работы по анализу текста. Очень важно научить школьника пользоваться словарями ещё в младших классах.
    С пятого класса работа со словарями проводится регулярно. Каждый урок в классе назначается «Дежурный по словарю», который и работает со словарями на данном этапе урока. В наших классах «настольный словарь» - это «толковый словарь» Ожегова, этимологические словари разных авторов, орфографический словарь, орфоэпический словарь, словарь значения морфем и словарь синонимов.
    При работе по лингвистическому анализу текстов наиболее востребованы толковые и этимологические словари. 
      При  развитии универсальных учебных навыков важна системность и направленность в заданиях « от простого к сложному».  Простые задания по поиску в текстах одного – двух литературоведческих понятий до комплексного филологического анализа текста произведения. 
      Эффективна система заполнения карточек «Литературоведческих понятий» по изучаемому произведению, изучение произведения через составление схем и таблиц, а также создание собственного литературного произведения с наличием заданных литературоведческих понятий; создание проблемной ситуации для решения которой ученики выполняют определённые лингвистические задачи (см. приложение 3).

Заключение
Модернизация российского образования ставит перед учителем средней общеобразовательной школы задачу переосмысления своей педагогической деятельности, пересмотра подходов и методов преподавания, использования комплекса средств, формирующих универсальные учебные действия, которые помогут школьнику стать полноценной социальной личностью, стремящейся реализовать свои возможности, способной делать осознанный и ответственный выбор.
В данной работе был рассмотрен комплекс средств, которые, при системном подходе, позволят обеспечить достижение поставленной перед учителем цели. Особенно актуально это в период экспериментального внедрения Федеральных государственных стандартов второго поколения в основной общеобразовательной школе. 
Результатом нашего исследования стало определение тех средств, которые позволяют формировать универсальные учебные действия при работе над текстом.
Ценность нашей работы состоит в возможности ее использования учителями - филологами при разработке отдельных уроков русского языка и литературы, а также для создания системы работы и методики преподавания. Кроме того, внедрение в педагогическую практику описанных средств позволит осуществить метапредметный подход к образованию школьников.
Таким образом, можно подвести итоги исследования данной работы:
· проанализирована литература по проблеме формирования универсальных учебных действий школьников;
· изучить методики филологического анализа художественного текста;
· разработаны средства формирования универсальных учебных действий школьников;
· приведены примеры применения перечисленных средств формирования УУД на уроках русского языка и литературы.
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Приложение 1

Задание 1. Прочитайте рассказ И. А. Бунина «Весёлый двор». Выявите композиционные приёмы, используемые автором, их роль во внешней и внутренней организации текста.
Он белес, широк, она - суха, узка, темна, как мумия;  понева болтается на тонких и длинных ногах. Он никогда не разувается, она вечно боса. Он весь болен, она за всю жизнь не 6ыла больна ни разу. Он пустоболт, порой труслив, порой, с кем можно смел, нахален, она молчалива, ровна, покорна. Он бродяга, любит народ, беседы, выпивки, - сём, пересём, лишь бы день перешел. А жизнь проходит в вечном одиночестве, в сиденье на лавке, в непрестанном ощущении тянущей пустоты в желудке и непрестанной грусти, с которой она уже сроднилась...

     Задание 2.Прочитайте рассказ И.А. Бунина «Сосны». Подготовьте анализ портретной характеристики героя, обращая внимание на роль художественной детали.
Это был высокий и худой, но хорошо сложенный мужик, легкий на ходу и стройный, с небольшой, откинутой назад головой и с бирюзово-серыми, живыми глазами. Зиму и лето его длинные ноги были аккуратно обернуты серыми онучами и обуты в лапти, зиму и лето он носил коротенький изорванный полушубок. На голове у него всегда была самодельная заячья шапка шерстью внутрь. И как приветливо глядело из-под этой шапки его обветренное лихе облупившимся носом и редкой бородкой! Это был Следопыт, настоящий лесной крестьянин-охотник, в котором все производило цельное впечатление: и фигура, и шапка, и заплатанные на коле портки, и запах курной избы, и одностволка. Появляясь на пороге моей комнаты и вытирая полою полушубка мокрое от метели коричневое лицо, оживленное бирюзовыми глазами, он тотчас наполнял комнату свежестью лесного воздуха.
Задание 3. Установите приметы литературных направлений в предложенных отрывках, подготовьте развёрнутые обоснования.
Рассказ И.А. Бунина «Косцы»
Они косили и пели, и весь березовый лес, еще не утративший  густоты и свежести, еще полный цветов и запахов, звучно откликался им. Кругом нас были поля, глушь серединной, исконной России.  Было предвечернее время июньского дня. Старая большая дорога, заросшая кудрявой муравой, изрезанная заглохшими колея следами давней жизни наших отцов и дедов, уходила перед нами в бесконечную русскую даль. Солнце склонялось на запад, стало заходить в красивые легкие облака, смягчая синь за дальними извалами полей и бросая к западу, где небо уже золотилось, великие светлые столпы, как пишут их на церковных картинах. Стадо овец серело впереди, старик-пастух с подпаском сидел на меже, навивая кнут...

     Задание 4. Установите типологию, функции художественных деталей во фрагменте из рассказа И. А. Бунина «Антоновские яблоки». Проведите параллели с другими произведениями писателя.
И  прохладную тишину утра нарушает только сытое квохтанье дроздов на  коралловых рябинах в чаще сада, голоса да гулкий стук ссыпаемых в  меры и кадушки яблок. В поредевшем саду далеко видна дорога к большому шалашу, усыпанная соломой, и самый шалаш, около  которого мещане обзавелись за лето целым хозяйством. Всюду сильно пахнет яблоками, тут - особенно. В шалаше устроены постели, стоиm одноствольное ружье, позеленевший самовар, в уголке – посуда. Около шалаша валяются рогожи, ящики, всякие истрёпанные  пожитки, вырыта земляная печка. В полдень на ней варится великолепный кулеш с салом, вечером греется самовар, и по саду, между деревьями, расстилается длинной полосой голубоватый дым. В праздничные же дни около шалаша - целая ярмарка, и за деревьями поминутно мелькают красные уборы. Толпятся бойкие девки-однодворки в сарафанах, сильно пахнущих краской, приходят «барские» в своих  красивых и грубых, дикарских костюмах, молодая старостиха, беременная, с широким сонным лицом и важная, как холмогорская корова. На голове ее «рога», — косы положены по бокам макушки и покрыты несколькими платками, так что голова кажется огромной; ноги, в полусапожках с подковами, стоят тупо и крепко; безрукавка –плисовая, занавеска длинная, а понева – черно-лиловая с полосами кирпичного цвета и обложенная на подоле широким золотым «прозументом»…

      Задания по анализу текста могут даваться на различных уровнях: включая заголовки; способы выражения авторской позиции, роль пейзажа в произведениях, образы-характеры и другие.
      Также очень эффективна словарная работа.

     Задание 5. Найдите в тексте слова, вызывающие затруднения. Определите их значение при помощи словарей.














Приложение 2
        Приведём пример урока, на котором поставим перед обучающимися и задачи по лингвистическому анализу текста.

Рассказ А.И. Бунина «Косцы».

Рассказ И.А. Бунина «Косцы» – это поэтическая зарисовка, сопровождаемая размышлениями писателя о судьбе своего народа. Поводом для написания рассказа послужила услышанная писателем песня грузчиков во время путешествия на пароходе. Потом такую же сильную, могучую, ладную песню услышал Бунин, проезжая в деревне мимо косцов. Применительно к этому рассказу нельзя говорить о композиции произведения – это, скорее, размышления писателя о русском человеке, о России, о нашем духовном единении со своей страной. Да и героев здесь нет как таковых – рассказ о работе косцов сопровождается в основном раздумьями автора. Бунин любуется ладной работой приезжих косцов, их одеждой, тем, что каждый из них – часть большой неделимой артели. А главная прелесть их песни для писателя не только в том, что ей вторит природа, но и в том, что все мы, слушая ее, ощущаем себя единым целым — Россией. Рассказ написан в 1921 году в Париже, то есть в эмиграции.
Цели:
Образовательные
1) Познакомить учащихся с личностью И.А. Бунина; с содержанием рассказа «Косцы», его основными темами.
2) Научить определять основную мысль, ключевые темы, их роль в произведении.
Развивающие
1) Развивать умение анализа произведения малой формы.
2) Развивать умение видеть образную природу слова, оттенки его значений.
3) Развивать умения выразительного чтения, связного выступления по теме с опорой на текст произведения.
4) Развивать умения сопоставлять произведения, относящиеся к разным видами  искусства.
5) Развивать умения определять способы воссоздания основных образов произведения, способы выражения авторской позиции.
Воспитательные
1) Воспитывать чувства патриотизма, любви к природе.
2) Воспитывать чувства уважения к автору, любви к художественному слову.
Ход урока.
1) Организационный момент.
2)Чтение учителем стихотворения И.А.Бунина «И цветы, и шмели, и трава, и колосья...»:
И цветы, и шмели, и трава, и колосья, 
И лазурь, и полуденный зной... 
Срок настанет – Господь сына блудного спросит: 
«Был ли счастлив ты в жизни земной?».
И забуду я все – вспомню только вот эти 
Полевые пути меж колосьев и трав –
И от сладостных слез не успею ответить, 
К милосердным коленям припав.
- Эти строки принадлежат великому русскому писателю и поэту И.А.Бунину.
- О чем это стихотворение? Как вы поняли его основную мысль? (В этом стихотворении описывается природа, которая является самым важным в жизни лирического героя).
2) Озвучивание эпиграфов к уроку (помещены на слайде презентации):
«Я пишу о красоте – все равно, в  чем бы она ни была, и даю читателю с природой часть своей души» (И. А. Бунин).
«Разве можем мы забыть родину? Может человек забыть родину? Она – в душе. Я очень русский человек. Это с годами не пропадает» (И.А. Бунин).
- Чему посвящены эти строки, которые вы только что прочитали?
- Если есть в жизни человека любовь к природе, а значит, к Родине, все остальное отходит на второй план.
- В центре нашего внимания на сегодняшнем уроке будет небольшой рассказ И.А.Бунина «Косцы», который во многом близок этому стихотворению.
4) Запись темы урока.
5) Постановка цели: как вы думаете, в чем состоит цель сегодняшнего урока, посвященного рассказу «Косцы»? (Выяснить, как представлена природа и народный труд в рассказе, а также определить, из чего складывается образ Родины в рассказе «Косцы»).
6) Работа с биографией автора: И.А.Бунин. Вы видите его портрет на доске. Знакомо ли вам это имя? Что вы знаете об этом писателе? (Ученики сообщают известные им сведения о писателе).
Детские  годы  ИА. Бунина  прошли  в  Орловской  губернии,  среди  неброской  красоты природы. Многие произведения писатель посвятил описанию природы, народа.
-  К сегодняшнему  уроку группой  учащихся нашего класса подготовлено сообщение, посвященное И.А. Бунину. (Просмотр презентации, комментарий авторов).
Иван Алексеевич Бунин принадлежал к старинному дворянскому роду. Сам Бунин отмечал, что его род дал России «немало видных деятелей как на поприще государственном, так и в области искусства, где особенно известны два поэта прошлого века: Анна Бунина и Василий Жуковский, один из корифеев русской литературы, сын Афанасия Бунина…».
Раннее детство будущий писатель провел в небольшом фамильном поместье (хутор Бутырки Елецкого уезда Орловской губернии). Десяти лет отроду был отдан в Елецкую гимназию, где проучился четыре с половиной года, был исключен (в связи с неуплатой денег за обучение) и вернулся в деревню. Получил домашнее образование, в основе которого лежало, прежде всего, страстное чтение. Уже в детстве проявилась необычайная впечатлительность и восприимчивость Бунина – качества, которые легли в основу его художественной личности и вызвали дотоле невиданное в русской литературе по остроте и яркости, а также по богатству оттенков изображение окружающего мира. Бунин вспоминал: «Зрение у меня было такое, что я видел все семь звезд в Плеядах, слухом за версту слышал свист сурка в вечернем поле, пьянел, обоняя запах ландыша или старой книги».
В1891году вышла его первая книга стихов. В последние годы жизни Бунин создал прекрасные книги воспоминаний. В феврале 1920 года при подходе большевиков покинул Россию. Эмигрировал во Францию. В течение этих лет вел дневник «Окаянные дни», частично утерянный, поразивший современников точностью языка и страстной ненавистью к большевикам. В эмиграции Бунин написал свои лучшие произведения, такие как: «Митина любовь» (1924), «Солнечный удар» (1925), «Дело корнета Елагина» (1925), и, наконец, «Жизнь Арсеньева» (1927-1929, 1933) и цикл рассказов «Тёмные аллеи» (1938-1940). За достижения в области литературы И.А. Бунину (первому из русских писателей) была присуждена в 1933 году Нобелевская премия.
- Что вам больше всего запомнилось? Чем мы вправе гордиться? (Творчество Бунина высоко оценено во всем мире.В 1933 г. ему была присуждена Нобелевская премия – первому из русских писателей).
- А что такое Нобелевская премия? За какие заслуги она присуждается? (Справка.Сообщение ученика). Нобелевская премия – международная премия, названная в честь ее учредителя, шведского инженера-химика Нобеля. Присуждается ежегодно с 1901 г. за выдающиеся заслуги в области физики, химии, медицины, экономики, литературы, за деятельность по укреплению мира.
- За какие выдающиеся заслуги  была присуждена Нобелевская премия И.А. Бунину? Читаем в учебнике на стр. 3 эпиграф к разделу.
- Мировое признание И.А. Бунин получил за воссоздание русского характера, за воссоздание  в творчестве образа России. Эта тема была ведущей в произведениях писателя. Этой теме и посвящен рассказ «Косцы». 
7) Прослушивание фонохрестоматии к учебнику В.Я. Коровиной. Рассказ «Косцы».
8) Беседа. Анализ рассказа.
- Какую картину вы представили, слушая начало рассказа? Помогла ли музыка лучше представить эти картины? Какие краски вы увидели? Ответ докажите текстом.
- Если бы вы оказались там, какие запахи вы бы уловили? Какие звуки услышали?
-Какие художественно-изобразительные средства, используемые автором, помогают донести до нас эти краски, запахи, звуки? (Эпитеты, олицетворения, метафоры).
-Какие темы можно выделить в этом рассказе? Назовите их. (Тема труда, природы, народная песня, тема родины).
- Сейчас мы о какой теме говорили? (Тема природы).
- Какой представлена природа в рассказе Бунина? Как себя чувствуют герои рассказа на лоне этой природы? Свои ответы подтверждайте текстом.
- Одним из эпиграфов к уроку являются слова И.А. Бунина: «Я пишу о красоте... всё равно, в чём бы она ни была, и даю читателю с природой часть своей души». Как вы понимаете эти слова? (Выразить душу в описании природы, чтобы читатель это почувствовал и разделил с писателем восторг и радость).
- Удалось ли автору в данном описании «дать с природой часть своей души»? 
- А теперь обратимся к следующей теме – теме крестьянского труда. Кто герои рассказа? (Косцы, косари). Найдите их описание.
- Какие слова вам показались непонятными? (Онучи, бахилы, ластовица).
Словарная работа.
Бахилы – вид крестьянской обуви.
Онучи – куски материи, наматываемые на ногу (голень).
Ластовица – матерчатая вставка на крестьянской рубахе, чаще всего подмышкой.
(Комментирует учитель).
- Что отмечает в героях рассказчик? Как они друг к другу относятся? Как относятся к работе? («Охочи к работе»).
- Как понимаете эти слова? (Любят работать).
- А вы когда-нибудь видели сенокос? Процесс кошения травы? Что вы можете сказать об этом труде? (Тяжелый труд).
- А как этот труд описывается в рассказе? Найдите в тексте. (стр.5-6). Что значат слова «без малейшего напряжения, без малейшего усилия»? Что хочет сказать о косцах Бунин? (Они сильные, тяжелый труд им не в тягость, приносит радость).
- Мы рассмотрели изображение крестьянского труда в произведениях искусства слова. Посмотрим, как представлена  эта тема в произведениях живописи. Перед вами репродукция с картины художников Г.Г. Мясоедова «Страдная пора (Косцы)». Рассмотрите ее. (Герои сильные, могучие, тяжелый труд доставляет им радость).
- А что помогало косцам справиться с тяжелым трудом? (Песня).
- Найдите и зачитайте строки произведения, которые передают чувства и размышления рассказчика, вызванные народной песней. (стр.6, 1 абзац).
- Чем необычно построение этих предложений? Какую особенность вы заметили? (Каждое предложение начинается с одного слова «прелесть»). Как вы думаете, какую роль играет повторение этого слова? (Повторение слова привлекает внимание читателя, усиливает воздействие этого слова). Такой композиционный приём называется лексический повтор – повторение ключевого слова в начале строки или предложения с целью усиления эмоционального воздействия этого слова. Запишите в тетрадь термин: лексический повтор. (На слайде презентации к уроку толкование термина, которое ученики записывают в тетради).
Лексический повтор – повторение одного и того же слова, словосочетания. Путем повторения слова в тексте выделяется ключевое понятие.
 - Каково значение слова «прелесть»? (На слайде дано толкование из словаря Ожегова. Учащиеся читают самостоятельно и выбирают подходящее значение).
1. Обаяние, очарование, привлекательность.
2. Приятные, пленяющие явления, впечатления.
3. О ком-то, чем-то прелестном, чарующем.
4. Внешние черты женской красоты. 
- В каком значении употреблено слово «прелесть» в данном фрагменте текста «Косцы»? Ответ аргументируйте. (Рассказчик пытается передать свои впечатления от народной песни (2), раскрыть, в чем же ее очарование, привлекательность (1), песня действует чарующе на рассказчика (3). В данном случае, действительно, подходят все значения слова, кроме четвертого. Но все же ближе первое значение, т.к.  рассказчик пытается понять сам и передать читателю необыкновенное очарование народной песни, понять причину её необычайно сильного воздействия на душу).
В чем же было очарование, привлекательность народной песни, в чем ее прелесть? Найдите и зачитайте строки, которые вам кажутся ключевыми при ответе на этот вопрос. («...прелесть была в том, что мы дети своей родины...» и далее о родине стр. 6.).
- Как вы понимаете эти строки? Что значат слова «...были все вместе», «наш общий дом была – Россия...»? (Русские люди едины в любви к Родине).
- Так мы переходим к центральной теме – теме Родины. В чем конкретно в данном отрывке и во всем рассказе выражается любовь русского человека к Родине, единство с ней? (В любви к природе).
- Вспомним описание труда косцов. Почему же тяжелый труд дается им легко? (Они чувствуют единство с природой и родиной).
- Кто еще ощущает это единство? Ответ докажите текстом. (Рассказчик. «...в кровном родстве, что было между ими и нами, между ими, нами и этим хлебородным полем...»).
Вспомним цель, которую мы поставили в начале урока: выяснить, из чего складывается образ Родины в рассказе «Косцы». Какой же предстает Родина в рассказе? (Образ Родины в рассказе «Косцы» складывается из описания природы, народного труда, народной песни, из ощущения кровного родства русского человека с природой и родиной).
- Сейчас я предлагаю вам две минуты подумать о том, какой вывод вы можете сделать из сегодняшнего урока. Ваша задача начать фразу «Урок по рассказу «Косцы» навел меня на мысль о…» и закончить ее своими впечатлениями.
9) Итог урока.
- Мы говорили сегодня, что жизнь И.А. Бунина сложилась так, что ему пришлось покинуть Родину; эмиграция бывает вынужденной или добровольной. И.А. Бунин покинул Россию добровольно в 1920 г. Мы не будем сегодня говорить о причинах, заставивших писателя уехать из России. Очень часто у людей складывается мнение, что человек, который уезжает из страны добровольно, не любит свою Родину. Вспомните, о чем мы сегодня говорили, и скажите: любил ли И.А. Бунин свою Родину? (Так писать о России, о ее природе, народе может только человек, искренне любящий свою Родину).
- Находясь в эмиграции (данный рассказ тоже написан в эмиграции), И.А. Бунин писал только о России, о русском народе. Недаром Нобелевскую премию он получил за воссоздание в прозе русского характера. Верным сыном своей Родины И.А. Бунин чувствовал себя всегда и в ответном слове во время вручения высшей литературной награды подчеркнул, что эта премия не столько ему, сколько всему русскому народу.
10. Домашнее задание.
1) Составить связное, развернутое сообщение на тему: «Из чего складывается образ Родины в рассказе И.А. Бунина «Косцы»».
2) Сочинение-миниатюра: «Что является для меня малой родиной».













Приложение 3
1. Создание проблемной ситуации
Представленный ниже фрагмент урока русского языка в пятом классе по теме «Повелительное наклонение глагола» иллюстрирует организацию проблемной ситуации. 
Ученикам предлагается ответить на вопрос: Почему глагол СКАЗАТЬ в одном случае пишется СКАЖЕТЕ, а в другом СКАЖИТЕ?
А процессе поиска решения данной лингвистической задачи учащиеся, применяя имеющиеся знания, определят, что глагол сказать I спряжения. Значит, форма СКАЖЕТЕ будущего времени написана верно. Форма же СКАЖИТЕвыражает повеление, просьбу, приказ, и этим определяется ее написание. 
- Какой же будет тема нашего сегодняшнего урока? (Повелительное наклонение глагола)
- Что поможет вам не ошибиться в написании глаголов разных наклонений? (Знание морфемного состава слов.)
- Каков же состав каждой формы? (Здесь возможны самые разные, в том числе и ошибочные ответы учащихся.)
- Что поможет нам убедиться в том, кто же из вас прав? (Доказательство на конкретных примерах.)
- Давайте найдем верный путь решения этого вопроса. (Здесь учитель может дать подсказку пятиклассникам: измените форму числа повелительного наклонения глагола.)
После этого пятиклассники самостоятельно смогут объяснить, что в форме повелительного наклонения –И- является суффиксом, образующим форму наклонения, а –ТЕ - окончанием множественного числа в повелительном наклонении. В форме же изъявительного наклонения, с которой учащиеся уже знакомы, окончание множественного числа – ЕТЕ.
1. Работа с текстом
«Чтение с остановками» открывает возможности целостного видения произведения. Примерные вопросы:
Какие ассоциации вызывают у вас имена, фамилии героев?
Что вы почувствовали, прочитав эту часть. Какие ощущения у вас возникли?
Какие ваши ожидания подтвердились? Что было неожиданным?
Как вы думаете, чем закончится рассказ? Как вы бы его закончили?
1. Работа с текстом
Задание «Толстые и тонкие вопросы» развивает умение задавать вопросы, анализировать, интерпретировать текст. Например:

	       Тонкие       вопросы
	Толстые             вопросы

	  Кто...?
  Что...?
  Когда...?
  Как звать...?
  Было ли...?
	Дайте три объяснения, почему...? 
Объясните, почему...?
Почему, вы думаете...?
В чём различие ...? 
Предположите, что будет, если ...?
Согласны ли вы ...?
Верно ли ...?


1. Составление кластера
Например, анализируя образ Герасима из рассказа И.С. Тургенева «Му-му», на уроке литературы в 5 классе создается такой кластер:

 (
Портрет
) (
Описание каморки
)

 (
Отношение к Му-му
)
 (
Герасим
)
 (
Отношения с дворовыми
)
 (
Отношение к барыне
)
 (
Отношение с Татьяной
)



1. Синквейн
Проанализировав образ Герасима, пятиклассники могут составить такой синквейн: 
Герасим
добрый, трудолюбивый
заботится, любит, работает
не должен страдать из-за жестокости людей
человек






   Приложение 4
1.Тема
Типология тем
1)вечная
2) конкретно-историческая 
3) национальная 
4)литературная
2.Проблема
Типология проблем
1) мифологическая
2) социокультурная (культурно-бытовая)
3) национальная
4) идейно-нравственная (романная)
5) философская
3.Идейный мир
Компоненты идейного мира
1) художественная идея
2) система авторских оценок
3) авторское представление об идеале
4) пафос (героический; драматический; трагический; комический: сатирический, юмористический; пафос сентиментальности; романтический)
4.Литературный род, жанр 
(совмещают признаки содержания и формы)
1. Эпос (жанры: эпопея, роман, повесть, рассказ, новелла)
2. Лирика(жанры: сонет, элегия, ода, песня, басня, эпиграмма, эпитафия, мадригал и т.д.) 
3. ДРАМА (жанры: драма, трагедия, комедия, водевиль и т.д.)
     4.Лиро-эпический род(жанры: поэма, баллада и т.д.)
5.Форма
1.Сюжет
5.1 Типология сюжетов (по интенсивности развитая событий) 
1) динамический 
2) адинамический
5.2 Типология сюжетов (по внутренней связи событий)
1) хроникальный 
2) концентрический
5.3 Сюжетные элементы
1) экспозиция
2) завязка
3) развитие действия
4) кульминация
5) развязка
5.4 Внесюжетные элементы
1) пролог
2) эпилог
3) вводные эпизоды, вставные новеллы
4) лирические отступления
6. Конфликт
Типология конфликтов (по месту концентрации)
1) локальный
2) субстанциальный
Типология конфликтов (на уровне участников)
1) человек - человек
2) человек - группа лиц
3) человек - общество
4) внутренний (психологический)
7. Композиция
1) внешняя- деление на главы, части, действия, явления, строфы
2) внутренняя- последовательность событий, структура системы персонаже художественной речи и т.д.
Основные композиционные приемы
1) повтор
2) противопоставление
3) усиление
4) «зеркальный» прием
5) монтаж
8. Изображенный мир
Свойства изображенного мира
1) жизнеподобие
2) фантастика
3) сюжетность
4) описательность
5) психологизм
9.Система образов (по смысловой обобщенности)
1) образ человека
2) пейзаж (сельский, городской, степной, морской, кладбищенский и т.д.; шмш весенний, летний, осенний; утренний, вечерний, ночной и т.д.)
3) интерьер
4) художественная деталь (вещная, пейзажная, психологическая; цветовая, звуковая
т.д.)
10.Система образов (по характеру обобщенности)
1) индивидуальные
2) типические
3) образы-символы
11.Пути создания образа человека
1) портрет (портрет-описание, портрет-сравнение, портрет-впечатление, психологический портрет, поведенческий портрет)
2) характеристика героя другими персонажами
3) самохарактеристика
4) авторская характеристика героя
5) пейзаж
6) интерьер
7) художественная деталь 
8) спинальная среда 
9) речь (монологи, диалоги)
10) воспоминания
11) сны
12) письма
12.Функции пейзажа
1) обозначение времени, места действия
2) средство создания образа человека (отражение внутреннего состояния, характера героя)
3) форма присутствия автора 
4) влияние на ход событий 
5) прогностическая
13.Функции интерьера
1) обозначение времени, места действия
2) средство создания образа человека (отражение внутреннего состояния, характера героя, указание на круг интересов персонажа, на его принадлежность к определенной социальной среде)
3) форма присутствия автора 
4) средство создания образа эпохи 
5) прогностическая
14.Художественное время и художественное пространство (хронотоп)
Свойства художественного времени
1) конкретность/абстрактность 
2) интенсивность/неинтенсивность
3) дискретность (прерывность)
4) свободное перемещение образов во времени
15.Свойства художественного пространства
1) конкретность/абстрактность 
2) насыщенность/ненасыщенность деталями 
3) дискретность (прерывность)
4) свободное перемещение образов в пространстве
16.Лексические средства
· синонимы
· антонимы
· старославянизмы
· неологизмы
· диалектизмы
· варваризмы
· вульгаризмы и т.д.
17.Изобразительно-выразительные средства
· эпитет (общеязыковой, народно-поэтический, индивидуально-авторский)
· сравнение
· метафора (олицетворение, метонимия, синекдоха, антономазия)
· оксюморон
· перифраз
· зевгма
· символика и т.д.
18. Синтаксические фигуры
· риторический вопрос
· риторическое восклицание
· риторическое обращение
· пропуск
· инверсия
· анафора
· эпифора
· градация
· параллелизм
· подхват
· умолчание
· парцелляция
· многосоюзие
· бессоюзие
19.Фонетические средства
· ассонанс
· аллитерация
20.Художественная речь (монологизм, разноречие; от первого лица, от третьего лица)
21.Стихосложение
22. Стихотворный размер
· хорей
· ямб
· дактиль
· амфибрахий
· анапест
23.Тип рифмы
По месту ударения в клаузуле
· мужская
· женская
· дактилическая
· гипердактилическая
По созвучию клаузул
· точная
· неточная
· богатая
24.Способ рифмовки
1. перекрестная 
2. парная (смежная)
3. кольцевая (охватная, опоясывающая)
25.Стихотворная строфа
1. дистих 
2. терцина
3. катрен (четверостишие)
4. пятистишие 
5. секстина
6. семистишие
7. октава (восьмистишие)
8. астрофическая форма


