Беловодова Людмила Михайловна

Управление образования 
администрации Белгородского района
 Словарно-семантическая работа с поэтонимами как средство реализации культуроведческого аспекта на уроках литературного чтения в начальной школе
Автор опыта:
Беловодова Людмила Михайловна

Муниципальное общеобразовательное
учреждение «Начальная школа
п. Майский Белгородского района Белгородской области»
2024

Содержание:
Раздел I. Информация об опыте…………………………………………….……3
Раздел II. Технология опыта……………………………………...........................7
Раздел III. Результативность опыта………………………………….…………10
Библиографический список……………………………………………………..13
Приложение к опыту…………………………………………………………….14
РАЗДЕЛ I.
Информация об опыте

Условия возникновения и становления опыта
Опыт работы по данной теме возник и формируется на базе 2-го класса Муниципального общеобразовательного учреждения «Начальная школа п. Майский Белгородского района Белгородской области» в 2020 году. Педагогический опыт реализуется в серии «Школа России» основанной в 2001 г. Система учебников «Школа России», на основании экспертных заключений РАН и РАО, реализует Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, охватывает все предметные области учебного плана ФГОС.
Была проведена письменная работа, цель которой - выявить уровень знаний учащихся о поэтонимах, уровень сформированности культуроведческой компетенции младших школьников (на материале поэтонимов). Для проверки знаний и сформированности компетенции были отобраны поэтонимы, которые употреблялись в текстах художественных произведений, произведений устного народного творчества, изученных ранее, и, следовательно, эти имена личные должны были быть знакомы учащимся.
Анализ ответов учащихся на вопросы и результаты выполнения заданий, показали, что в основном уровень знаний о поэтонимах находится на низком уровне.
Актуальность опыта
Проблема работы с именами собственными на уроках в начальной школе является актуальной, поскольку в младшем школьном возрасте происходит интенсивное обогащение словарного запаса учащихся различными группами ономастической лексики. Ономастическая лексика в составе лексикона младшего школьника занимает, по словам исследователей, особое место, и поэтому «ономастический компонент лексикона младшего школьника представляет интерес как в онтологическом, так и в лингвометодическом аспектах»  

Необходимость специальной работы с поэтонимами обусловлена тем, что они играют важную роль в произведениях художественной литературы, особенно в текстах для детей. Поэтонимы являются ориентиром во времени и пространстве, заданном автором. Языковая информация поэтонима, как правило, используется писателями и поэтами как дополнительная характеристика персонажей. Онимы в литературных произведениях часто коннотативны, то есть имеют сопутствующее значение и сообщают о литературном персонаже, месте действия дополнительную информацию. Без адекватного восприятия и интерпретации имен собственных возникают сложности в процессе анализа литературного произведения. Более того, анализ поэтонимов позволяет усилить эмоционально-эстетическое воздействие литературного произведения на читателя. Невнимание к поэтонимам может привести к частичному или полному непониманию текста и, как следствие, ошибочной интерпретации замысла автора. С помощью имен собственных писатель может выразить социальные отношения между персонажами, раскрыть художественный образ, выразить свое отношение к герою. 

Имена собственные являются универсальной языковой категорией и имеют устойчивые ассоциации с понятиями определенной культуры. Выбор имен собственных в литературных произведениях обусловлен культурой, историей и менталитетом народа, к которому принадлежит автор произведения. Для того, чтобы у младших школьников возникали правильные ассоциации, необходимо соответствующее комментирование имен собственных. Принадлежность имен собственных к культурно маркированной, безэквивалентной лексике предопределяет обращение на уроках литературного чтения к различным приемам лингвокультурологического комментирования. 


Из сказанного вытекает необходимость совершенствования методики словарной работы на уроках чтения в связи с необходимостью реализации культуроведческого аспекта преподавания литературного чтения в начальной школе. Отсюда также вытекает и актуальность опыта – проблемы реализации культуроведческого аспекта в процессе словарной работы с поэтонимами, встречающимися в художественных произведениях, изучаемых в начальной школе. Средством реализации культуроведческого аспекта на уроках литературного чтения является лингвокультурологическое комментирование имен собственных, которое основывается на том положении, что культура воплощает свое ценностное содержание в языке как наиболее универсальном средстве означивания мира; язык способствует сохранению и трансляции «общего запаса культурных ценностей» (Н.С. Трубецкой). Использование в процессе работы с литературными онимами лингвокультурологического комментирования предопределено высоким культуроведческим потенциалом такой лексики.
Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в определении путей формирования культуроведческой компетенции младших школьников на уроках литературного чтения в процессе анализа текстов на материале поэтонимов, то есть с именами собственными, которые встречались в изучаемых художественных текстах.
Длительность работы над опытом
- начальный 2020-2021 г.
- основной 2021-2022 г.
-заключительный 2022-2023 г. 
Реализация педагогического опыта осуществлялась с 2020 по 2023 год.
Диапазон опыта

Диапазон опыта охватывает разработанную систему уроков по литературному чтению.
Теоретическая база опыта
Литературная ономастика, или, как еще ее называют, поэтическая ономастика – сравнительно молодая отрасль лингвистики. И поэтому терминология данной отрасли знания пока не устоялась, что касается названия и самого раздела лингвистики. Кроме двух выше приведенных обозначений этого раздела лингвистики, используются следующие: литературно-художественная ономастика, поэтика онима, именология, фиктонимика. Под этими разными названиями имеют в виду науку, занимающуюся изучением собственных имен в произведениях художественной литературы. Не вполне устоявшейся является терминология, которая используется для обозначения объекта исследования литературной ономастики. Так имена собственные, используемые в художественных текстах, обозначаются следующими терминами: литературный оним, поэтоним, фиктоним.
А.А. Фомин (2010) возникновение литературной ономастики и бурное ее развитие в последние десятилетия связывает прежде всего с экстралингвистическими предпосылками. Он пишет следующее: «Для возникновения науки, изучающей ономастику художественного текста, абсолютно необходимо четкое осознание участниками литературной коммуникации (автором текста и его читателями) художественно-эстетического потенциала собственного имени, включенности онима в общую парадигму изобразительных средств произведения. Иными словами, необходимо, чтобы имя собственное получило статус художественного приема, войдя в арсенал художественной поэтики» (Фомин 2010: 118). 

Именно такой статус имя собственное получило в современной лингвистике и в современном литературоведении. «Имена собственные, – пишет В.А. Никонов в книге «Имя и общество», – составляют в системе лексики особую подсистему, в которой законы языка преломляются специфически… В ней возникают такие закономерности, которых нет в языке вне сферы имен собственных. Став фамилией (или иным именем собственным – личным именем, географическим названием и тому подобное), слово начинает жить собственной, независимой от слова-предка жизнью, может и полностью утратить с ним связь. Но абстрагирование в любых пределах вовсе не означает отсутствие первоначального смысла, что оказывается важным моментом номинации в художественном тексте, где присутствие смыслового зерна в номинации не столько актуально по отношению к действительному источнику именования, сколько значимо в принципе». Более того, имя как элемент языка – «материала и основы словесного искусства» – подчинено «закону семантического преобразования, результатом которого является порождение художественного смысла» (Никонов 2013: 68). В произведении литературы оно никогда не выступает единственно хранителем «памяти» о лежащем в основе признаке, но обогащается новыми смысловыми нюансами, предопределяемыми контекстом.

Функционально-эстетическая ценность имени собственного в пространстве художественного текста неоднократно отмечалась в трудах
 В.В. Виноградова, Ю.Н. Тынянова, Б.А. Ларина, Л.А. Булаховского, а также В.А. Кухаренко, В.Н. Михайлова, О.И. Фоняковой, М.А. Кронгауз, В.И. Карасик  и многих других. Так, В.В. Виноградов, разрабатывая теорию поэтической речи, отмечал, что «вопрос о подборе имен, фамилий, прозвищ в художественной литературе, о структурных их своеобразиях в разных жанрах и стилях, об их образных и характеристических функциях <.> очень большая и сложная тема стилистики художественной литературы» (Виноградов 2019: 38).

Для современной науки характерно принятие и усвоение идеи художественной ценности литературного имени. Это вызвало к жизни значительное количество публикаций, в которых литературные онимы изучаются как в лингвистическом (в качестве языкового и стилистического феномена), так и в литературоведческом (в качестве компонента литературного произведения) аспекте. 

Поэтонимам придается большое значение в литературных произведениях: они являются ориентиром во времени и пространстве, заданном автором. Языковая информация поэтонима часто используется писателем как дополнительная характеристика персонажей. Онимы в литературных произведениях как правило коннотативны, то есть имеют сопутствующее значение и сообщают о литературном персонаже дополнительную информацию. Без адекватного восприятия и интерпретации имен собственных возникают сложности в оценке литературного произведения. Более того, анализ поэтонимов позволяет раскрыть эмоционально-эстетическое воздействие литературного произведения на читателя. Невнимание к именам собственным может привести к частичному или полному непониманию текста и, как следствие, ошибочной интерпретации замысла автора.

Таким образом, с помощью имен собственных писатель может выразить социальные отношения между персонажами, раскрыть художественный образ, выразить свое отношение к герою. Имена собственные являются универсальной языковой категорией и имеют устойчивые ассоциации с понятиями определенной культуры. Выбор имен собственных в литературных произведениях обусловлен культурой, историей и менталитетом народа, к которому принадлежит автор произведения. Для того чтобы у читателей возникали правильные ассоциации, особенно это относится к младшим школьникам, необходимо их комментирование. 
РАЗДЕЛ II.
Технология опыта

Постановка целей и задач педагогической деятельности
Проблема педагогического опыта: каковы возможности реализации культуроведческого аспекта в процессе работы с поэтонимами на уроках литературного чтения в начальной школе. Решение данной проблемы составляет цель педагогического опыта.

Поставленная цель предполагает решение ряда основных задач:

· определить сущность культурологического аспекта в обучении; 

· установить лингвистические и методические основы использования лингвокультурологического на уроках чтения в начальной школе;
· отобрать специальный дидактический материал – имена собственные, или онимы, которые встречается в текстах художественных произведений, изучаемых в начальной школе;
· проверить эффективность использования лингвокультурологического комментирования в ходе обучающего эксперимента, статистически обработать и методически интерпретировать его результаты.

Анализ методической литературы свидетельствует о том, что проблема изучения различной ономастической лексики в начальной школе является актуальной. Она активно разрабатывается учеными-методистами и учителями-практиками, которые рассматривают различные аспекты изучения онимов в начальной школе. Однако анализ работ авторов говорит о том, что ономастическая лексика используется прежде всего на уроках русского языка. Применительно к урокам литературного чтения данная проблема практически не разрабатывается, следовательно, богатый ономастикон детской литературы не находит использования в практике литературного образования младших школьников.
Поэтому была предпринята попытка разработки методов, приемов работы с литературными онимами на уроках чтения в начальной школе. 

Описание средств достижения цели
 Для достижения цели педагогического опыта перед изучением того или иного произведения отбирались поэтонимы, которые встречались в этом произведении. Поскольку охватить всю ономастическую лексику из текстов произведений не представляется возможным, то нами отбирались те поэтонимы, которые представляют интерес в плане реализации культуроведческого аспекта обучения. 
В  процессе работы с ономастической лексикой необходимо не только обогащать словарь школьников именами собственными, учить правильно их употреблять, но и посредством таких имен водить учащихся в мир национальной культуры и истории. Поэтому обязательно комментировались те поэтонимы, которые помогают формировать национальную картину мира. 

Прежде всего учитывался тот ономастический материал, который представлен на страницах школьных учебников (2 класса).
Уроки литературного чтения строились в соответствии с учебной программой. При подготовке к уроку мы анализировали текст изучаемого художественного произведения, выбирали из него поэтонимы и подбирали к ним лингвокультурологический комментарий, который в разных формах использовался на уроках литературного чтения. Приведем примеры поэтонимов, которые были отобраны к урокам, на которых изучались произведения А.С. Пушкина «Руслан и Людмила», Ф.Тютчев «Весна» и 
И.А. Крылова «Стрекоза и Муравей»
На материале пролога к сказке А.С. Пушкина «Руслан и Людмила», изучаемого в начальной школе, показаны возможности использования лингвокультурологического комментирования. Многие культурологические составляющие этого текста остаются вне поля зрения учащихся. В данном произведении наиболее полно особенности национальной культуры нашли отражение, во-первых, в выборе рассказчика (кот ученый), в образе дуба, как символа мирового дерева, во-вторых, в мифологических образах (леший, русалка, Кощей, баба Яга). Здесь есть символы национальной культуры, выеденные А.С. Пушкиным в прологе (кот, дуб, леший, русалка Кощей, баба Яга). Материалы свидетельствуют о тесной связи языка и культуры народа и необходимости рассматривать художественные произведения как отражение языковой картины мира.

В произведении Ф. Тютчева, я обращаю внимание на слово весна. «Прочитав стихи и почувствовав их жизнеутверждающий пафос, учащиеся соотнесут услышанное с первоначальным значением слова весна. Слово очень древнее, общее для всех славян; оказывается, слова веселый и весна имеют исторически общую основу вес-, то есть весна – буквально «веселое время года». 


 В басне И.А. Крылова в основу методологической базы лингвокультурологического комментария положены следующие идеи:

1. Рассмотрение текста как текста культуры со своей «биографией», жизнью, своими кодами, символами, образами, мотивами. 
2. Отражение в конкретных лексемах, составляющих художественный текст, определенного типа сознания, духовного, социально-психологического климата своей эпохи и вечных жизненных проблем.
3. Внедрение в школьное литературоведение лингвокультурологической интерпретации» (Яковлева 2015: 45). 

Создавая басню, Крылов использовал древний сюжет, который кочевал из одной страны в другую, прежде чем попасть в Россию. И в греческом, и в латинском текстах, и в басне Лафонтена постоянными действующими лицами были муравей и цикада, или кузнечик, который, конечно же, отлично прыгает. Почему же Крылов превратил кузнечика в стрекозу? Видимо, баснописец хотел противопоставить мужское трудолюбие муравья женскому легкомыслию стрекозы. Поэтому ему было важно подобрать слово именно женского рода. Если бы он оставил заморскую цикаду, то басня утратила бы народный, русский колорит, на что Крылов не мог пойти в эпоху, когда русский язык только начал сближаться с народной речью. В то же время Т.В. Яковлева отмечает, что в разговорном языке XVIII - начала XIX века слово стрекоза могло обозначать и «насекомое вообще». Крылов, тонко знавший живую русскую речь, мог употребить это слово и в таком смысле. «Однако крылатое попрыгунья-стрекоза сразу определило характер героини басни. Праздность и удовольствие вскружили ей голову, она не думала о том, что лето не вечно, жила только одним днём. Ей было не до дум о будущем в мягких муравах (ср.: трава-мурава). В народной поэзии мурава – молодая трава. Образовано от слова древнерусского происхождения - мура – «луговая трава, сочная, густая зелень. И вдруг нет уже муравы, помертвело чисто поле – здесь нет уже прежнего разнотравья, свежей зелени, признаков весёлой и беззаботной жизни. Зима приносит нужду и голод, где нужда – это недостаток в необходимом. И тогда Стрекоза ползёт к Муравью. Она удручена злой тоской. Тоска – это ключевой концепт русской ментальности, стоящий в одном ряду со словами душа, судьба. Они практически непереводимы на другие языки. Тоска – это то, что испытывает человек, который чего-то хочет, но не знает точно, чего именно, и знает только, что это недостижимо. Вот и у Крылова Стрекоза тоскует о красном лете, которого сегодня не вернёшь, а надо выживать и зимой, которая катит в глаза» (Яковлева 2015: 47).


В настоящее время уже накоплены некоторый опыт реализации культуроведческого аспекта обучения на уроках литературного чтения. Ученые-методисты и учителя-практики отмечают актуальность культурологического подхода в работе с младшими школьниками. По своему характеру работы, посвященные анализируемой проблеме, различны. Большинство из них отражает опыт проведения словарной работы, в частности опыт применения отдельных приемов или наиболее интересные упражнения. Однако следует отметить, что стройная система словарной работы с использованием лингвокультурологического комментирования на уроках чтения в начальной школе до настоящего времени отсутствует.
На уроке литературного чтения при изучении повести Л.Н. Толстой «Филипок» объектом лингвокультурологического комментирования стало имя мальчика Филипок. 
Приведем фрагмент урока.

Учитель: Ребята, вы знаете, что многие русские имена имеют несколько форм: одну полную, а другие сокращенные, которые использовались в дружеском общении. Такое сокращенное имя встречается в произведение «Филипок». 
- Как будет звучать его полное имя? (Филипп).

- Какие еще сокращенные формы есть у этого имени (Филя, Филичка).

Ребята, зарубежная писательница Анна Вежбицкая, которая занималась изучением русских имен, отмечает, для русских людей характерно образовывать оценочные формы от имен собственных. Она в своей книге «Язык и культура» приводит много примеров сокращенных форм от имен собственных, например: Юрочка, Юрик, Юрка, Юрище, Юрашка, Юришка, Юрище.

Попробуйте составить подобные ряды имен собственных от имен Николай, Петр, Елена.

После выполнения задания более подробно останавливается на формах имени Петр. 

Учитель: Петр – древнегреческое имя. В переводе с греческого оно означат «камень». Имя Петр давали мальчику в надежде, что он будет стойким к невзгодам, крепким, как камень. В России очень любили это имя. Не случайно оно имеет так много сокращенных форм: Петя, Петруша, Петенька, и шутливое – Петрушка.
РАЗДЕЛ III.
Результативность опыта
Для оценки результатов нами были разработаны уровни сформированности культуроведческой компетенции младших школьников (на материале поэтонимов) 2021-2022 учебный год. При этом учитывалось количество правильно выполненных заданий. За каждый правильный ответ выставлялся один балл. Уровни определялись следующим образом: 30 и более баллов – высокий уровень культуроведческой компетенции; 10-20 баллов – средний уровень; менее 10 баллов – низкий уровень. [ПРИЛОЖЕНИЕ 4].
Высокий уровень культуроведческой компетенции не был отмечен ни у одного из учащихся, знаний, пять учеников продемонстрировали средний уровень и 6 учащихся показали низкий уровень. Представим результаты, полученные в ходе констатирующего эксперимента, в виде диаграммы 
(Рис. 1.).
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Рис. 1. Уровни культуроведческой компетенции учащихся

 (на материале поэтонимов)

Критерием результативности опыта является уровень культуроведческой компетенции учащихся (на материале поэтонимов)
Была проведена письменная работа, аналогичная той, что проводилась на выявлении  уровня знаний учащихся о поэтонимах. Цель– проверить, усвоены ли учащимися поэтонимы, как повлияло проведение формирующего этапа эксперимента на уровень культуроведческой компетенции учащихся (на материале поэтонимов).
Анализ ответов учащихся показал, что знания учащихся об именах собственных значительно расширились. Трое учащихся показали высокий уровень сформированности культуроведческой компетенции (на материале поэтонимов), пять учащихся – средний уровень, трое учащихся – низкий уровень. Результаты контрольного эксперимента представлены в виде диаграммы (Рис. 2.).
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Рис. 2. Уровни культуроведческой компетенции учащихся

(на материале поэтонимов)

Как свидетельствуют данные, в процессе опытного обучения значительно расширились знания младших школьников о поэтонимах, их истории. Диагностика проводилась в 2022-2023 учебном году. Динамика уровня сформированности культуроведческой компетенции (на материале топонимов) составила более 20%. Таким образом, проведенная в ходе формирующего эксперимента работа по использованию ономастической лексики как средства реализации культуроведческого аспекта на уроках литературного чтения является эффективной. [ПРИЛОЖЕНИЕ 4].
Беловодова Л.М.  награждена дипломом (номер документа ДО 5733548) от 12.02.2023 г.  за подготовку победителей во Всероссийской интернет-олимпиаде «Солнечный свет» по литературе для 3 класса «Самое великое чудо на свете».
На заседании педагогического совета МОУ «Начальная школа 
п. Майский» протокол №6 от 17.03.2023 г. был рассмотрен и внесен в банк данных актуальный опыт по теме: «Формирование культуроведческой компетенции младших школьников через реализацию культуроведческого аспекта на уроках литературного чтения в начальной школе (на материале поэтонимов)».
На базе МОУ «Начальная школа  п. Майский» 21.09.2023 г. был проведен мастер-класс для педагогов по теме: «Формирование культуроведческой компетенции младших школьников через реализацию культуроведческого аспекта на уроках литературного чтения в начальной школе (на материале поэтонимов)».
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Приложение к опыту
1. Приложение № 1 – План-конспект урока по литературному чтению 
по программе УМК «Школа России» для 2 класса по теме: И.А. Крылов 
«Стрекоза и Муравей»
2. Приложение № 2 – План-конспект урока по литературному чтению по программе УМК «Школа России» для  2 класса по теме: А.С. Пушкин 
«У лукоморья дуб зеленый…»
3. Приложение № 3  – План-конспект урока по литературному чтению по программе УМК «Школа России» для 2 класса по теме: Л.Н. Толстой «Филипок».
Приложение № 1
Тема: И.А. Крылов « Стрекоза и Муравей»
Цель: 
Образовательные: Ознакомить учащихся с басней И.А.Крылова «Стрекоза и муравей», формировать умение выразительно читать, анализировать текст, ориентироваться в тексте.

Развивающие: формировать культуроведческую компетенцию, обогащать словарный запас и способствовать развитию речи
Воспитательные: воспитывать любовь к творчеству И.А. Крылова и русской поэзии.  
Ход урока
1.Организационный момент.
-Здравствуйте, ребята! 
Кому-то сказки надоели, 
А кто-то сказками пленен.
И самый лучший наш урок
Начнем с знакомых нам имен. 
2.Проверка домашнего задания.
Выразительное чтение басни «Лебедь, рак и щука».
- Назовите героев басни. 
- Что главное они не сделали? 
3. Изучение нового материала. 
1. – Сейчас вы сами определите тему нашего урока. Но для этого нужно будет выполнить ряд заданий.
Дети делятся на 3 группы. Каждая группа получает задание.
1 группа.  Здесь зашифрованы загадочные животные. Расшифруйте их названия:
А Р Т О К Е З С                    
В А Й Р У Е М 
Дети отгадывают слова, получается «Стрекоза и муравей».
2 группа. - Дети соедините карточки попарно. Карточка, которая останется одна будет сегодняшней нашей темой урока.
Лев и медведь
Звери
Воробей и голубь
Птицы
Окунь и карась
Рыбы
Стрекоза и муравей
 Карточка «Стрекоза и муравей» останется одна.
3 группа.  Карточка:  Ребята, внимательно прочитайте загадки и отгадайте название басни, которую мы будем сегодня читать.
Две горошины – глаза,         В лесу у пня беготня, суетня,
Ножки   – грабелькой,           Народ рабочий весь день хлопочет,
Хвостик – сабелькой,            Себе дом строит.
Крылья – бантиком.                            (Муравьи)
                   (Стрекоза)
 Определяем тему урока и записываем её  в тетради:  И.А.Крылов. Басня «Стрекоза и муравей» 
 – Что такое басня?
Ответы детей.
Запись в тетрадь: Басня – это короткие, чаще всего стихотворные рассказы, где вместо людей действуют звери, птицы, деревья, вещи, рассказывается об их жизни. В басне всегда есть поучение или мораль, совет. В морали осуждаются глупые или плохие поступки. 
Работа над произведением. 
– Басню «Стрекоза и муравей» написал писатель Иван Андреевич  Крылов. Родился будущий знаменитый писатель в 1769 году в семье армейского офицера. Семья была бедной, и Ваня Крылов не смог получить в детстве хорошего образования. Позже ему довелось учиться «из милости». У детей богатого помещика Львова были домашние учителя. Они учили детей русскому и французскому языкам, арифметике. И Ване разрешили заниматься вместе с детьми Львовых. Когда Ивану Крылову исполнилось 10 лет, умер его отец. Семья лишилась последних средств к существованию. Ване пришлось поступить на работу в тверской губернский суд. Что же он делал? Переписывал бумаги (ведь компьютеров в то время ещё не было), разносил пакеты с документами. Да ещё потихоньку читал книги, которые остались после отца. Это были арабские сказки, произведения русских писателей, русские сказки, стихи. Среди них была книга «Басни Эзопа». (Эзоп жил много-много лет назад в Древней Греции.) Эта книга стала его любимой. Он читал и перечитывал басни.  Всю жизнь Иван Андреевич работал и учился. Работать он начал в 11 лет, а греческий язык, например, начал изучать в 50 лет и за два года овладел им в совершенстве.
4. Физкультминутка.  
Мы дружно трудились, 
Немного устали.
Быстро все сразу 
За партами встали.
Руки поднимем, 
Потом разведем.
И очень глубоко
Всей грудью вздохнем. 
  - Вы все видели муравьев. Что вы можете сказать о них?  
   - Жизнь муравьев очень сложна и богата различными интересными фактами. Основным органом чувств у муравьев является не зрение, а обоняние и осязание, функции которых выполняют усики. Наблюдая за муравейником, можно заметить, что от него идут во все стороны дорожки, по которым снуют муравьи. Одни бегут от гнезда в поисках корма, другие возвращаются в муравейник с добычей. Необходимо помнить, что муравейники всегда нуждаются в охране.
- Кто видел стрекозу? Каких цветов вы их видели? Почему ее называют стрекоза? ( она стрекочет). 
Стрекоза- хищник, она питается другими насекомыми, например, личинками комаров. Личинки стрекозы живут в воде, питаются личинками других водных насекомых, иногда нападают на головастиков и мальков рыб. Каждая клетка очень хорошо и далеко видит. Стрекозы, не поворачивая головы, могут видеть, что происходит сзади. 
Словарная работа:
попрыгунья-стрекоза сразу определило характер героини басни. Праздность и удовольствие вскружили ей голову, она не думала о том, что лето не вечно, жила только одним днём. Ей было не до дум о будущем в мягких муравах (ср.: трава-мурава). В народной поэзии мурава – молодая трава. Образовано от слова древнерусского происхождения - мура – «луговая трава, сочная, густая зелень. И вдруг нет уже муравы, помертвело чисто поле – здесь нет уже прежнего разнотравья, свежей зелени, признаков весёлой и беззаботной жизни. Зима приносит нужду и голод, где нужда – это недостаток в необходимом. И тогда Стрекоза ползёт к Муравью. Она удручена злой тоской. Тоска – это ключевой концепт русской ментальности, стоящий в одном ряду со словами душа, судьба. Они практически непереводимы на другие языки. Тоска – это то, что испытывает человек, который чего-то хочет, но не знает точно, чего именно, и знает только, что это недостижимо.
- удручена – огорчена
- вешних – весенних
- оглянуться не успела – прошло всё очень быстро
- помертвело чисто поле – Урожай собран. Цветы и травы увяли. 
- как под каждым ей листком был готов и стол и дом – везде могла     найти себе приют.
- и кому же в ум пойдёт – никто не подумает
5.Чтение басни по ролям.
- Сейчас мы будем читать по ролям. Напоминаю, что каждый участник диалога действует от лица персонажа, роль которого исполняет, добивается того, что хочет этот персонаж. Поэтому необходимо слушать очень внимательно своих партнеров, вслушиваться не только в их слова, но и в интонации.
 6. Вопросы. 
- Кто из героев басни вам понравился и почему?
- Как жила Стрекоза летом? Прочитайте.
-  Как изменилась жизнь стрекозы с наступлением зимы?
- К кому пошла Стрекоза за помощью? С какой просьбой обратилась она к Муравью?
- Жалко вам Стрекозу или нет? Объясните свой ответ.
-  Как бы вы поступили на месте Муравья? Почему?
- Что нам хотел сказать И.А.Крылов своей басней? (Нужно не только веселиться, но и работать. Кто не работает, тот не ест.)
-  На примере Стрекозы и Муравья чьи же поступки изображены в басне? (На самом деле на примере насекомых автор хотел выразить суть поступков людей. Люди иногда поступают так же бездумно, как и Стрекоза в этой басне.)
7. Закрепление изученного материала
- Ребята, а теперь посмотрите на экран, здесь  спрятались слова из известных пословиц про труд. Ваше задание: составить пословицу из данных слов. 
Поспешишь – людей насмешишь;
Кто веселится летом, тот плачет зимой;
Без труда не выловишь и рыбку из пруда;
Скучен день до вечера, коли делать нечего.
(представители от группы зачитывают получившиеся пословицы)
- Молодцы. 
8. Итог урока. 
- Давайте подведем итог. С какой басней мы сегодня с вами работали? Кто автор? Какова мораль? Достигли ли цель?
Оценивание работы учащихся
9. Рефлексия
- Ребята, понравилась ли вам урок?
10. Домашнее задание.
- Открываем дневники. На следующий урок литературного чтения записываем: «Выучить понравившеюся часть  басни «Стрекоза и Муравей» наизусть.
- На этом урок окончен. Спасибо всем. 
Приложение № 2
Тема: А.С. Пушкин « У Лукоморья дуб зеленый…»
Цели:

Образовательные: познакомить с биографией и произведениями А.С. Пушкина, формировать умение выразительно читать, анализировать текст, ориентироваться в тексте. 

Развивающие: формировать культуроведческую компетенцию, расширить словарный запас детей, развивать память и внимание.

Воспитательные: воспитывать любовь к творчеству А.С. Пушкина и русской поэзии. 
Ход урока

1.Организационный момент 
Настроение у нас – отличное, 
А улыбки – дело привычное, 
Пожелаем друг другу добра, 
Ведь урок начинать нам пора!

а) Развитие артикуляционного аппарата. 
- Вращение языком (маятник) 
- Вытягиваем губки за ниточку (трубочка), растягиваем (широкий рот), в разные стороны (улыбка)

б) Развитие дикции: работа со скороговоркой.

Карась, в лаз не лазь. 
Застрял в лазе карась.

- прочитать 
- тихо→ громко. 
- медленно-быстро-быстрее

2. Постановка цели урока. Актуализация знаний

1. Предварительная беседа. 
Величайший русский поэт А.С. Пушкин родился 6 июня 1799 года в Москве. Начальное образование, воспитание получил от гувернантов-французов, бабушки Марии Алексеевны Ганнибал, которая научила Сашу читать и писать по-русски, и любимой няни Арины Родионовны, рассказавшей будущему поэту много замечательных сказок. Окончил Царскосельский Императорский лицей и был принят на государственную службу. Основное время посвящал литературному творчеству. А.С. Пушкин написал много сказок, которые до сих пор любят взрослые и дети». 
- Всего сказок у А. С. Пушкина пять: •«Сказка о рыбаке и рыбке», «Сказка о попе и работнике его Балде», «Сказка о мертвой царевне и семи богатырях», «Сказка о царе Салтане», «Сказка о золотом петушке». Еще сказкой считают и сказочную поэму «Руслан и Людмила». 
- Кто слышал эту сказку? О чем она? 
(О том, как злой волшебник унес со свадьбы невесту Руслана - Людмилу. 
О том, как он и еще три жениха Людмилы отправились ее искать, об 
их приключенияx и счастливом конце.) 
- Эту поэму А.С. Пушкин написал в 1820 году, когда ему было 20 лет, а вступление к ней - в 1824. 
Но прежде, чем начать читать, давайте сделаем небольшую гимнастику для глаз. 
1. Закройте глаза. Отдых 10-15 сек. Откройте глаза. Повторить 2-3 раза. 
2. Движение глазными яблоками: 
- глаза вправо –вверх; 
- глаза вправо - вниз; 
- глаза влево – вверх; 
- глаза влево – вниз. 
Повторить 3-4 раза. Глаза закрыть. Отдых 10-15 секунд.

2. Чтение статьи на с. 84 учебника. 
- Какие сказки и стихи А. С. Пушкина вам читали дома? 
- Какие вы прочитали самостоятельно? 
- Как всегда называли Пушкина? 
- А теперь давайте немного отдохнем и поиграем. На доске у меня есть изображения к самым известным сказкам Пушкина, я вам буду читать отрывки из сказок, а вы вспомните и попытаетесь мне ответить как называются эти сказки. 
Чтение отрывков с. 85

3. Первая физминутка. 
Руки у груди поставим. 
Три рывка назад локтями. 
Руки в замочек за спинкой сожми, 
Вверх поднимай, сильно спинку согни. 
И головой теперь покрути – 
Лень и усталость скорей прогони.

4. Изучение нового материала

- Я прочитаю вам отрывок, а вы следите по тексту, прислушивайтесь, 
делайте легкие пометки карандашом в тексте, если встретятся 
непонятные слова.

1. Чтение стихотворенья учителем 
- Скажите, можно ли по этому вступлению к знаменитой поэме Пушкина догадаться, что в ней будет много сказочного, волшебного? 
2. Словарная работа. 
- Что такое Лукоморье? Кто знает? 
- Представьте себе лук и стрелы. Когда тетива лука натянута: то лук сгибается. Так же изогнут и берег моря - Лукоморье. Получается залив (учитель рисует на доске). 
Слова - «златая», «песнь», «брег», «чредой» - старые, вышедшие из употребления формы слов. Попробуйте узнать эти слова. 
(Золотая, песня, берег, чередой - по очереди.)

Неведомые дорожки - те, которые никто не знает, не ведает. 
- Что означает слово «дол»? Как бы Противоположность лесу, но это и не горы. 
Что же это? (Пространство без деревьев - долина.) 
Как вы понимаете слова «видений полны»? 
О заре - на заре. 
- Почему воды названы ясными? (Прозрачные.) 
Пленяет - берет в плен. 
Тужит - грустит, тяжело ей, туго ей Приходится . 
Чахнет - сохнет.

3. Прослушивание поэмы «Руслан и Людмила»

4. Физминутка.

По дорожке, по дорожке 
Скачем мы на правой ножке. 
И по этой же дорожке 
Скачем мы на левой ножке. 
По тропинке побежим, 
До лужайки добежим. 
На лужайке, на лужайке 
Мы попрыгали как зайки. 
Стоп. Немножко отдохнем. 
И домой пешком пойдем.

Давайте немножко отдохнем! 
Реснички опускаются…. 
Глазки закрываются… 
Мы спокойно отдыхаем…. 
Сном волшебным засыпаем…. 
Дышится легко…ровно…глубоко… 
Наши руки отдыхают…. 
Ноги тоже отдыхают… 
Отдыхают …. Засыпают… 
Шея не напряжена… 
А расслаблена… 
Губы чуть приоткрываются… 
Всё чудесно расслабляется… 
Дышится легко…ровно…глубоко… 
Пауза 2 минуты 
Мы спокойно отдыхали, 
Сном волшебным засыпали… 
Хорошо нам отдыхать, 
Но пора уже вставать! 
Крепче кулаки сжимаем. 
Их повыше поднимаем! 
Потянуться! Улыбнуться! 
Всем открыть глаза и тихонько сесть! 
Выразительное чтение детьми. 
- чтение по цепочке. 
5. Закрепление изученного материала. 
- О каких сказочных чудесах рассказал кот учёный? 
- Найдите в тексте строки, где упоминается о витязях морских и их дядьке. 
6. Итог урока 
- Произведение какого писателя читали? 
- Как называется произведение? 
7. Домашнее задание 
Выучить наизусть отрывок до слов « И с ними дядька их морской….» 

Приложение № 3

Тема: Л.Н. Толстой «Филипок»

Цели урока: 
Образовательные: Ознакомить учащихся с былью Л.Н. Толстой «Филипок», формировать умение выразительно читать, анализировать текст, ориентироваться в тексте.
Развивающие: формировать культуроведческую компетенцию, обогащать словарный запас и способствовать развитию речи
Воспитательные: воспитывать любовь к творчеству Л.Н. Толстого и русской поэзии.  
Ход урока
1. Организационный момент. 
- Здравствуйте ребята. Проверти свои рабочие места. Все готовы к уроку? Начинаем урок. 
2. Проверка домашнего задания. 
- С каким произведением мы познакомились на прошлом уроке? 
(Произведение Л.Н. Толстого «Филиппок») 
- Сегодня мы продолжим работать над этим произведением, но для начала поверим, насколько внимательно вы читали произведение. 
(3 человека работают у доски) 

1 ученик соединяет записанные на доске непонятные слова из произведения с их объяснениями 
Слобода 
Пострелёнок 
Сенцы 
Украдкой 
Бедовый 
Подённая работа Коридор 
Улица 
Скрытно 
Шустрый 
Озорник 
2 ученика составляют план произведения, записанный на карточках 
(карточки перемешаны) 
Образец

Филиппок отправляется в школу Скучно дома 
Скучно дома Филиппок отправляется в школу 
Опасная часть дороги в школу Знакомая дорога 
Встреча с учителем Опасная часть дороги в школу 
Раздумья на пороге школы Раздумья на пороге школы 
«Ты погоди хвалиться» Встреча с учителем 
Филиппок читает Филиппок читает 
Знакомая дорога «Ты погоди хвалиться»

Остальные дети работают в парах 
3.Работа в парах 
1)Ребята, вы знаете, что многие русские имена имеют несколько форм: одну полную, а другие сокращенные, которые использовались в дружеском общении. Такое сокращенное имя встречается в произведение «Филипок». 
- Как будет звучать его полное имя? (Филипп).

- Какие еще сокращенные формы есть у этого имени (Филя, Филичка).

Ребята, зарубежная писательница Анна Вежбицкая, которая занималась изучением русских имен, отмечает, для русских людей характерно образовывать оценочные формы от имен собственных. Она в своей книге «Язык и культура» приводит много примеров сокращенных форм от имен собственных, например: Юрочка, Юрик, Юрка, Юрище, Юрашка, Юришка, Юрище.

Попробуйте составить подобные ряды имен собственных от имен Николай, Петр, Елена.

После выполнения задания более подробно останавливается на формах имени Петр. 

Учитель: Петр – древнегреческое имя. В переводе с греческого оно означат «камень». Имя Петр давали мальчику в надежде, что он будет стойким к невзгодам, крепким, как камень. В России очень любили это имя. Не случайно оно имеет так много сокращенных форм: Петя, Петруша, Петенька, и шутливое – Петрушка.
2)
- Откройте стр.124, задание 11. 
- Прочитайте задание (вслух читает 1 ученик: прочитать и объяснить пословицы, назвать произведения Л.Н. Толстого, которые им соответствуют).

- Проверим, работу рябят у доски (сигнальные карточки)

На доске пословица: 
Всё хорошо, что хорошо кончается. 
- прочитайте, объясните смысл ещё одной пословицы 
- давайте все вместе ещё раз обсудим правильность ваших суждений на примере рассказа Л.Н. Толстого «Филиппок»

4. Обобщение, проверка знаний. Работа над произведением. 
 Построение сюжетной линии. Выборочное чтение. Чтение по ролям. Характеристика героя.

- Посмотрим на схему, как она называется? (сюжетная линия) 
- Назовите основные этапы сюжетной линии произведения (вступление, завязка, кульминация, развязка, заключение) 
- Построим сюжетную линию. Откройте стр. 112. 
- И так, вступление. (дети берут название частей (план) и поочерёдно прикрепляю к схеме) 
- С чего начинается рассказ? (Скучно дома) Прочитайте вступление. 
- Почему Филиппок не ходил с ребятами в школу? (о/в)(Был маленький) 
- Завязка. Как завязываются, начинаются события в рассказе? Что решает Филиппок? (Филиппок отправляется в школу) (о/в) 
- Что приключилось с мальчиком по дороге? Найдите и прочитайте об этом в рассказе. (Знакомая дорога) (Опасная часть дороги в школу) 
- Что произошло потом? (о/в) (Малыш пришёл в школу и испугался) (Раздумья на пороге школы) 
- Как вы считаете, почему он испугался? (о/в) (растерялся, женщина накричала) 
- Кульминация. Найдите кульминационный момент произведения, где события достигли самого напряжённого, волнительного, переломного момента. (Встреча с учителем). Эту часть рассказа мы прочитаем по ролям. Чьи слова нужно озвучить? (Автор, учитель) 
- А какое чувство испытали бы вы, окажись на месте Филиппка? 
- Как развивались события дальше?(о/в) (Филиппок заплакал, учитель пожалел его и разрешил остаться на уроке) 
- Развязка. Конец волнению. Всё обошлось. Филиппок на уроке. (Филиппок читает) 
- Как он начал складывать своё имя? Продолжим читать по ролям. Чьи слова озвучим? (Автор, учитель, ученик) 
(«Ты погоди хвалиться») 
- Заключение. Чем закончился рассказ? (о/в) (Филиппок стал ходить в школу) 
- Найдите и прочитайте заключение 
5. Физ.минутка: 
гимнастика для глаз 
- Назовите главного героя произведения. Составим его образ. На доске фразы из произведения о Филиппке. Найдите слова, где сказано, какой мальчик был в начале. А каким мы видим его в конце рассказа? 
Слайд-маркер: ( выходят по 1, выбирают и подчёркивают 2 цветами)

Скучно одному. Бросился бежать, стал кричать, споткнулся, упал. «Ты ещё мал, не ходи». Нашёл страх. Я страсть, какой ловкий! Учителя боится. Стал ходить с ребятами в школу. В горле от страха пересохло. Знал буквы, немножко читать умел. Осмелился.

- оценим 
- Кто помог измениться Филиппку? (Учитель, ребята) 
- Как относится автор к своему герою? ( по-доброму, одобряет поступок Филиппка) 
- А как вы относитесь к Филиппку? 
- Вернёмся к пословице. Вспомните, как вы её объясняли в начале урока, согласитесь ли вы со своим мнением теперь. Подходит ли эта пословица к рассказу, докажите своими ответами. (Филиппок боялся, но первый день учёбы в школе закончился хорошо) 
- А вы можете сказать, что у Филиппка всё закончилось? (Нет, всё только начинается. Учёба – это тяжёлый, но очень интересный труд)

6. Итог 
• Работа в группах ( у каждой группы карточки с вопросами) 
Паспорт героя 
1. Где живёт? ( в селе) 
2. Чем занимается? (скучал) - У ребят из др. группы есть дополнения? 
3. Какие поступки совершает? (решил пойти в школу) 
4. Какой характер у героя? (решительный, смелый, шустрый) – Кто дополнит? 
5. Что думает о нём автор? (одобряет поступок Филиппка) – Какие ещё дополнения? (называет его ласково) 
6. Что вам понравилось или не понравилось в герое? 
(смелый, любознательный, но непослушный) 
Отзыв по произведению 
1. Дата 
2. Автор 
3. Жанр, название 
4. Тема, о чём произведение (о школе, о желании мальчика учиться) 
5. Назвать главных героев 
___________(другая группа) 
6. Охарактеризовать героев (маленький, но любознательный) 
7. Чему научил тебя этот текст (добиваться своей цели, не бояться)

- Чему учились на уроке? (строили сюжетную линию, характеризовали Филиппка, прислушивались к мнению друг друга, выразительно читали, читали по ролям) 
- Вам понравилось? Вы хорошо поработали, молодцы. Похлопайте себе.

7. Домашнее задание 
Нарисовать иллюстрацию к любому произведению Л.Н. Толстого и пересказать его.

ПРИЛОЖЕНИЕ 4
Диагностическая работа

по теме «Топонимы»

Задание 1. Прочитайте стихотворение, выпишите устаревшие слова, замените их современными.

Они во мне звучат едва-едва,
Старинные, забытые слова.
«Длань», «десница», «выя», «рамена»,
Как некогда в былые времена.

________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
Задание 2. Какое значение устаревшего слова определено неверно? Подчеркни и напиши рядом правильное значение.

1. Очи – глаза

2. Перс – палец

3. Выя – шея

4. Десница – рот

5. Глаголет – говорит

Задание 3. Найдите устаревшее слово в каждой строке и выдели его.

Обувь: кеды, босоножки, ботфорты, кроссовки. 

Одежда: пальто, плащ, шубы, кафтан.

Игры: шашки, бирюльки, шахматы, лото. 
Задание 4. Используя слова для справок, найдите соответствия устаревшим слова. Заполните таблицу.

	Устаревшее
	Современное

	удручена
	

	вешних
	

	златая
	

	песнь
	

	брег
	

	чредой
	

	дол
	

	тужит
	


Задание 5. Укажите предложение, в котором есть историзм.
1. Русские толковые словари имеют многовековую историю.

2. На юноше надет праздничный кафтан.

3. Лексика нашего языка с течением времени быстро меняется.

Задание 6. Укажите предложение, в котором есть топонимы.
1. Там лес и дол видений полны.
2. Шуми, шуми, послушное ветрило.

3. Принцесса отвернулась и заплакала.
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